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Este documento é resultado das discussdes ocorridas no | Seminario
Integrador do Plano Estadual de Educagao - PEE Parana, realizado pela SEED
nos dias 14 e 15 de abril de 2004. O Seminario foi dinamizado por cinco Oficinas
de Integracao, nas quais foram analisados os textos produzidos no percurso
do trabalho de construcéao coletiva do Plano.

Nesta versao, encontram-se os textos originais — alguns deles reelaborados
a partir das consideracdes do grupo de trabalho — e os relatérios dos
coordenadores das Oficinas de Integragdo, que apontam correcdes a serem
feitas, lacunas a serem preenchidas e sugerem alteragcdes nos textos ja
submetidos a uma primeira leitura critica.

Exemplares deste documento serdo distribuidos, prioritariamente, para a
comunidade educacional do Estado, Nucleos Regionais de Educagao, todas
as escolas da rede publica de ensino e escolas conveniadas, universidades
estaduais e secretarias de Estado, de modo a propiciar o inicio de nova etapa
de debates nos espacos escolares, de planejamento e de desenvolvimento da
educacao.

Todos os interessados em contribuir para a construcao coletiva do PEE
Parand podem ter acesso a este documento na pagina do Portal Dia-a-Dia
Educacao, por meio do enderecgo eletrénico www.diaadiaeducacao, abrindo
o icone “educadores”, “escola”, ou “comunidade”. Também poderao colaborar
na construcao do Plano através de um Férum criado na pagina do Portal

Educacional para ouvir a comunidade.

A leitura e a andlise cuidadosa das propostas sdo importantes para garantir
unidade e coeréncia ao documento final, que merecera ser transformado em
lei, para a melhoria da qualidade do ensino publico em nosso Estado.
Acreditamos no debate amplo e na oportunidade de participacdo que se abre
com a informacédo chegando, por diferentes vias, aos alunos e professores,
aos educadores, aos setores de planejamento educacional e afins.
Representantes dos poderes Legislativo e Judiciario e da sociedade civil
organizada tém acesso pleno aos resultados de cada etapa deste trabalho de
construcao coletiva de um Plano Educacional para o Estado, agcdo que o
governo do Parana entende como prioritéria.

Coordenacao Geral do PEE Parana.
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NIVEIS DE ENSINO

RELATORIO

Coordenadores:

Ana Lorena de Oliveira Bruel/rede municipal;
Joéao Claudio Madureira/SEED/DEF.

Necessidade de uma introducao para o
documento, Unica, que contemple:

Diagnéstico
Falta da anélise das Politicas Publicas atuais,
financiamento da formacao de professores.

Incluir dados do Paranad — necessidade de
andlise da realidade e reflexao sobre tais dados
como conseqléncias das politicas.

Diretrizes

Educacéao Infantil cos recursos publicos nas
instituicdes publicas. Remeter esta questao
para o grupo de financiamento.

Metas

Incluir: regulamentacdo do regime de
colaboragéao entre Estado e Municipio.

Incluir: transporte para educacéao infantil.

Diagnéstico
Incluir dados que demonstrem a realidade do
Parand e analise dos dados enquanto
manifestacdo dos resultados das politicas
publicas.

Municipalizacao
Abordar questdes histéricas (perspectiva
histérica).
Incluir analise critica dos dados.
Aprofundamento das discussdes sobre
municipalizagdes.

Diretrizes

Reelaboracao das diretrizes, definindo de fato
diretrizes para o Ensino Fundamental.

O Grupo constatou que nao havia elementos
suficientes para que fosse possivel debater as
diretrizes para o Ensino Fundamental.

Proposta: Que todos os termos voltem para os
NREs que discutiram no 1° momento.

Proposta 2: Que os NREs possam encaminhar
para os demais sugestdoes, reflexdes, andlises
e questoes a serem pensadas.

Incluir: as discussées do Grupo de Infancia e

Cidadania devem ser incorporadas no Ensino
Fundamental.

Diagnéstico
Inclusdo (p.23) explicagcdo do movimento de
matriculas nos Ensino Médio.
Reducédo do nimero de alunos (sumico?)
Inclusdo: explicacdo de redugdo da repeténcia
(politicas).

Diretrizes
Reescrita
Apontar as PCNs como referéncia historica.
Incluir a SENTEC.
Defini¢cdes politicas para o Ensino Médio:
Recepgao / Fungao
Universalizacdo obrigatoria

Metas

Remeter para discussao de financiamento ->
transporte, regulamentacao do regimento de
colaboracao.

Articulagdo entre Ensino Médio e Ensino
Profissional.

Incluir: referéncias bibliograficas, objetivos.

Diagndstico
2° § incluir outros dados.
Agosto: 06 reunides preparatorias
5 meses parado na discussao.

Pensar encaminhamento das discussoes para
que a incorporacdo nos niveis e modalidades
nao perca o sentido das discussoes, nem tirar a
esséncia do que foi elaborado.

P45 - Item 5 => Incluir formas comunicacao
alternativa

Polémica: p.46 (ltem 2)

A utilizacdo do espaco ocioso da escola para
desenvolver atividades de acesso a educacéo e
tecnologia.

12 meta: que nao se relaciona com o ensino nao
pertinente ao plano.

2° privatizacdo do espaco publico.

3° priorizar o utilizagdo da escola para atender
O ensino.

Introducdo para documento e consideracoes
finais (para todo o plano).

Diagndstico
Preocupar-se em incluir concepgao E.I.(?) * o
dado nao estd contemplado (quem ¢é

responsavel, mun., est., fed.?) nao retrata, o
enxugamento retirou muito da discussao.

Consequiéncias da municipalizacéao. A servico de
quem? Do qué? Qual movimentacgéo politica esta
posta, aponta para onde?

Diretrizes desdobramentos

Valorizacao profissional no toda do plano,
educacao e cidadania.

Aplicacgao recursos publicos para escola publica.
Escolha das diretrizes.

Periodo integral, oferta, obrigatoriedade.
Educacéao infantil X agcao social.
*Regulamentagao do regime de colaboracéao.
26. suprimir

33. acrescentar

34. transporte/localizacgao.

? avaliacdo nao por amostragem.

Diagndstico
Contemplacgao estatistica nao retratada.: nao
prevé metas.

Clareamento; dados incluidos sem anélise.

Diretrizes

Leis, eixo norteador, plano sociedade brasileira,
caderno, plano pedagdgico e foéruns.

Metas e Agoes
Objetivos e Metas
Objetivo p/ 20 devem anteceder as metas.

Metas devem ser relidas e reelaboradas.
Discussao deve aproveitar o documento e
suprimir ou transferir algumas metas (4, 5, 6, ex)
Leiturana integra para adequacéao: objetivo, meta.

Proposta

Encaminhar plenaria que nucleos rediscutam sua
proposta.

Diagndstico
Nao mostrar correcéao fluxo, aceleragdo, educagao
profissional, redugdo de matriculas (PROEM).

Promocao automatica, dependéncias.

Diretrizes
Estdo fundamentadas basicamente nos PCNs e
que devem buscar outros referenciais tedricos.
Politicas publicas do Parana.

Pode citar PCNs como documento histérico ndo
como base.
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Metas
Aponta diretrizes curriculares coletivas.

Ensino Médio e Educacdo Bésica /
obrigatoriedade / universalizacéao.

Concepcao definida de Ensino Médio, formacgao
do sujeito define estrutura curriculares.

Proposta do governo nao cabem em PEE.

Metas e Agoes
02) Garantir capacitagao professor Ensino Médio.
07) Estabelecer a percentual.
08) Garantir e financiar transporte escolar.
10) Redacéao
11) Retirar e encaminhar para valorizagao do
magistério.
14) Retirar Ensino Médio, em consonancia com
politicas publicas estaduais.

15) Integracdo com projetos de pesquisa.
16) Médio e profissional articulados.
16) Merenda escolar Ensino Médio.

17) Contemplar no nivel médio o curso de
formacéao de docentes.

Faltam Objetivos referéncias Bibliogréficas.

Diagndstico
2° parte. Adequar a outros dados.

Diagndstico de ciéncia e tecnologia voltadas para
educacao.

Registro do Processo de Discussao Coletiva

Obs.: Antes, hd necessidade de elaborar uma
introducdo para PEE, bem como elaborar as
consideracoes finais.

Polémicas da Educacéo Infantil.
Responsabilidades quanto ao financiamento;
Politicas publicas; (caracterizagao)

Formacéo dos docentes; (Diagndstico)

Dados especificos do Parana. (fazendo reflexoes)

Diretrizes
Ocorrer alguns desdobramentos;
Atendimento Integral as criancas (ofertado).
Educacéo Infantil ser assumida pela Educacéo;
Regime de Colaboracao;
Politicas publicas de financiamento.

Objetivos e Metas

Quanto as novas contratagdes (partindo da
aprovacéao do plano estadual);

Professor de educacao infantil (com graduacéo);
Implantar Conselhos Escolares;

Regulamentar o Regime de Colaboragao entre
Estado e Municipios;

Ampliar o percentual de atendimento: Quanto?
Quando?

Diagnéstico
Elaborar voltado realmente com dados
especificos do Estado do Parang;
Suprimir o programa Bolsa Escola;
Garantia de Municipalizagao.

Diretrizes
Rupturas do Sistema;

Considerar os apontamentos partindo para uma
linha de partida (PNE);

Bibliografia
Constar a fonte.
* Contemplar Infancia e Cidadania.

Sugestao:

Elaboragdo de INTRODUGAO para PEE,
eliminando as que estdao postas no inicio de
algumas tematicas e CONCLUSAO ou
CONSIDERAGOES FINAIS.

Considerar nestes textos as teméaticas — “Infancia
e Cidadania” e “Ciéncia e Tecnologia”.

Diagnéstico

Pagina 01
1° paragrafo- corrigir.
A idéia do atendimento ... no Brasil ... com uma
... assistencialista.
A Histéria ... o final da década de 70 ...

Pagina 02
1° paragrafo — substituicao.
“consciéncia social”
“mobilizagcao social”

substituir por -

Ultimo paragrafo.

“serd inserido complementagdo sobre
desenvolvimento e a aprendizagem”

Pagina 04
ltem 3 - especificidades — Corrigir
ltem 4 — estender a Diretriz para todos os niveis

Item 5 — remeter para o tema Financiamento
(garantir)

Item 7 — desdobrar em mais 3 niveis

Formacéao Permanente

[tem 9 — contemplar o tema “Valorizagcao do
Profissional”

ltem 11 - incluir graduagao “especifica da area
de educacgao”

Item 12 — contemplar ... democraticos e
participativos, “de acordo com a legislacao
vigente”.

Iltem 14 — corrigir

“garantir ... educacao infantil cuja familias
necessitem desse atendimento”.

Objetivos e Metas

Pagina 6
Iltem 8 — excluir
“fortalecendo o quadro ... como meta a ser
atingida a partir da aprovacao deste plano”
ltem 9 — corrigir
“assegurar a ... para todos os professores em
atuacao em Educacao Infantil”

Iltem 12 — excluir “ano subsequente” incluindo
“a partir da aprovacao deste plano”

ltem 13 — substituir por Orientar para que...
Iltem 14 — substituir por Orientar para que...
ltem 15 — nova redacéao

Garantir a elaboracao e implementagcao das
Diretrizes Curriculares Estadual para a Educacao
Infantil, assegurando a crianca o direito a infancia
com a participacao dos diferentes segmentos da
sociedade civil organizada

Iltem 16 — corrigir “a crianga”

ltem 18 — corrigir

“Através da colaboracéo ... entre Uniado, Estado
e Municipios”

Iltem 19 — corrigir

“indicados nas Diretrizes Nacionais ... € na
legislacéo vigente no ano”...

ltem 21 — nova redacéao

“Implantar nas instituicbes de Educagao Infantil
conselhos e outras formas de participagao
democraticas da comunidade escolar e local,
visando a melhoria do funcionamento destas
instituicdes, no prazo de 1 ano.”
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ltem 22 — corrigir

“Garantir que os principios de gestao
democratica orientem a escolha dos dirigentes
das instituicbes de Educacéo Infantil”

ltem 25 — substituir “propostas pedagdgicas” por
“Projeto Politico Pedagégico”

Item 26 — retirar 026

Item 28 - retirar “incrementar” e inserir... e nos
NREs, ampliando...

Item 29 — mantém

Acrescentar;

Item 32 — Regulamentar o regime de colaboragao
entre Estado e Municipios.

Completar a Bibliografia (documento de Unido
da Vitéria)

ltem 33 — garantir a existéncia de Instituicdo de
Educacéo Infantil, nos bairros onde as criangas
residem.

Item 34 — Formagao / Graduacéo dos professores
/ monitores ja contratados.

Iltem 35 - Contemplar transporte para as regides
/ situagcbes que necessitem.

Pagina 23
2° e 3° paragrafos
Acrescentar que apesar de o processo da
aceleracao idade-série (correcao de fluxo) ter

acelerado e colocado, muitos destes alunos
aptos para o ensino médio e termos tido

A cessacao dos cursos profissionalizantes as
turmas do periodo noturno se reduziram
drasticamente o diurno ndo acolheu todos esses
alunos.

Encerraram-se varias turmas (quase todas) de
52 a 8?2 série periodo noturno em praticamente
todas as escolas publicas do Parana.

Explicitar para onde foram esses alunos de 1995
a 2002

Pagina 24
22 paragrafo.

Baixa-se a nota para 5,0 para mostrar indices do
Banco Mundial. Investe-se no PROEM que nao
chega a influenciar na qualidade. Alteragao das
grades curriculares ano apds ano.

Parceria Escola / Empresa.

Pagina 28
1) Sobre as diretrizes.

Precisam ser refeitas para apontar caminhos e
diretrizes que estejam em consonancia com as

atuais politicas da SEED criadas pela
mantenedora de acordo com cadernos, etc. Nao
s6 pelos PCNs.

Pagina 33
2) As propostas aqui colocadas se referem mais

ao plano de governo que sejam encaminhadas
para as politicas publicas do governo.

Pagina 33
3) Que se defina aqui politicas especificas para
o ensino médio

Pagina 35

Meta 2 — garantir recursos financeiros

Pagina 36
Meta 7 — estabelecer o percentual a ser investido
para a ampliacdo do ensino médio. (previsao
orgamentaria).

Meta 8 — garantir transporte “gratuito” tanto na
zona rural como urbana.

10 - garantir que as escolas, a partir de 2005, para
o Ensino Médio s6 sejam criadas se
atenderem as condicdes necessarias de
estrutura fisica, técnica, pedagodgica e de
equipamentos de laboratérios de ciéncias
fisicas, quimica, biologia, laboratério de
informética.

11 - retirar daqui e encaminhar para valorizagcao
do magistério.

14 — retira-se “nos sistemas de avaliacdo (SAEB,
ENEM, AVA)” e coloca-se “em consonancia
com as politicas publicas estabelecidas”.

15 — retira-se “o aproveitamento” e coloca-se “a
integracao” e acrescenta ao final do texto
“com projetos de pesquisa e extensao”.

Metas a serem incluidas:

Garantir a articulacdo do ensino médio com o
ensino profissional pois a formagao de docentes
da educacéao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental precisa ser ofertada na modalidade
de nivel médio.

Incluir para o Ensino Médio o programa de rede
Publica Estadual.

Listar os objetivos.
Relacionar referéncia bibliografica.

Apontamentos

Pagina 11 - Titulo

Mudar o Titulo

Educacao por Ensino Fundamental;

Introducao
1° Paragrafo
Melhorar o conteldo, estruturando-o;
LDB 9394/96
Formatar: Artigos;
Paragrafos;
Incisos;
Ultima Paragrafo (Pagina 11)
Melhorar a redagéao, reformulando-o;

Introducao
Pagina 12 e 13

Reelaborar, aproveitando os dados existentes,
completando com dados que contemplem a real
situacao do Estado do Parana, analisando-os;

Questionar a respeito do AVA (avaliagédo por
amostragem);

Citar Décadas (Fatos Historicos);

Chegar ao processo de Municipalizagado, como
ocorreu? Quais as garantias?

Completar com dados do prof°® Marcelino,

Abolir o ultimo paragrafo da péagina: 12 (Bolsa
Escola); e o 2° paragrafo da péagina: 13
(Escolaridade); Nao esconder a verdade; nao
retratar o estado;

Diretrizes

Pagina 14 e 15

Elaborar as Diretrizes Politicas Pedagodgicas,
citando:

Leis;

Principios;

Filosofia;

Eixos Norteadores;
PNE (linha de partida);

Aproveitar o que esté registrado nas paginas
citadas, para descrever as metas, como também
amplia-las baseando-se nas seguintes referéncias:

Plano da Sociedade Brasileira;
Cadernos de Debates (AAPP);
Revista Educacao

Diretrizes nacionais;

Material do Férum, e outros...

Metas e Agoes
Paginas 16, 17, 18 e 19

O titulo contido na pagina 16, deve passar a ser:
Objetivos e Metas

Os objetivos contidos na pagina 20, devem
anteceder as metas;

As metas e acdes previstas no presente
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documento deverao ser lidas e reorganizadas 3.3 — 2° Paragrafo: transcrever em jtalico a 192 Meta: Excluir;
somente como Metas; citacdo de “criangas submetidas ao trabalho 202 Meta: Todos os niveis;

L4

infantil...” até “... Modalidade de ensino”; citar

Deverado ser realizadas e/ou construidas o >
coletivamente, onde algumas metas serdo o documento preliminar da SEED, orientando o s o
' trabalho dos NREs para a construcao do PEE. 22% Meta: Todos os niveis;

suprimidas, pois, nao fazem parte deste 233 Meta
contexto;

212 Meta: Todos os niveis;

: Educacéo Indigena;

242 Meta: Ensino Superior;

Obs.: Metas e Agoes 252 Meta: Ensino Superior.

u

12 Meta: Acrescentar: . necessarios a

Quando referir-se a um determinado documento, - . .
educacao humana, incluindo os grupos dos

o mesmo deve constar sua fonte bibliografica,

. _ (e ilhéus, do MST, dos ciganos e dos indigenas”; NOTA:
como é o caso dos Objetivos especificos . B}
apontados na Pagina 20; 12 Meta: Politica de formagao de professores — Citagdo n° 4 — “O NRE enviaré os dados completos da
Todos os Niveis; publicagéo”.

Citar as referéncias bibliogréficas; B o
22 Meta: Formacao ... Todos os niveis.

32 Meta: Formacao ... Todos.
42 Meta: Formacao ... Todos.

528 Meta: Profissionais que atuam em Ensino
Médio, Superior e Comunidade.

Apresentacao Incluir: “... para os alunos do Ensino Médio e
* Suprimir o 1° e o 2° paragrafos e reorganizar Superior...”
a introducgao; 6° Meta: Todos os Niveis
» 3° paragrafo - linha 9 — correg¢ao da palavra 72 Meta: Excluir.
conta = “contra”; 82 Meta: Ensino Fundamental e Médio

 5° paragrafo e 7° paragrafo = Colocar em 92 Meta: Ensino Fundamental e Médio

ltalico o nome das palestras; 92 Meta: Corrigir: “Readequar”, “Readequar

dentro de 3 anos, os laboratérios ja existentes,

Diagnéstico. ! )
de informética...”

e 2° Paragrafo: comparar os dados deste

, 102 Meta: rimir 3 entr rén :
paragrafo com as tabelas apresentadas no 0% Meta: Sup © que esta entre pareénteses

Documento Diagnéstico, confirmando a Destinada a Educagao Especial.
precisdo dos mesmos; 112 Meta: Todos niveis;

« 4° Paragrafo: “E justamente da pés Reescrever: “... considerando os avancgos ja
graduacdo que saem as pesquisas produzidos, de modo que a escola se torne um
geradoras de novas tecnologias e ambiente atrativo para as criancgas, adolescentes
conhecimentos (mesmo sendo os e jovens, ampliando seu conhecimento — direito
investimentos, na sua maioria, financiados de tOd_OS os cidadao —, para que possam atuar
pela iniciativa privada), os quais vém na sociedade”;
favorecer e colaborar para a expansao desta 122 Meta: EJA;
pesquisas. 13?2 Meta: Educagao do Campo;

2.2 - 5° Paragrafo: citacdo -> corrigir a palavra 142 Meta: Todos os niveis:

Decorrem”; o correto € DECORRE; 152 Meta: Todos os niveis:

e 8° Paragrafo: suprimir virgulas apods 162 Meta

" W Mttt : Educacéo profissional;
Estados” e “Paises”;

172 Meta: Reescrever:
2.3-9° Paragrafo, 42 Linha: suprimir o termo “bem

o “- Mobilizar, articular e aumentar, no prazo de
estabelecido”;

cinco anos, a capacidade das redes estadual,
o 7 a H . H . . .
* 14° Paragrafo, 22 Linha: “considerando o municipal e privada, de modo a atender a

fato de que vivemos”; demanda de todos os niveis de ensino”;

* 15° Paragrafo, 2° Linha: “porém”; “. Utilizar espacos ociosos das escolas para
ofertar cursos destinados a atender a populagao
adulta excluida mercado de trabalho,
proporcionando, assim, acesso aos recursos
cientifico-tecnolégicos a comunidade local.”;

Diretrizes Politico-Pedagdgicas:
3.1 - Linha 22, 1° Paragrafo: Suprimir a virgula
apo6s PNE;
3.2 — 1° Paragrafo: transformar em itens os

. 182 M . ao Infantil Ensi
diferentes documentos; 8 eta ducacédo Infantil e Ensino

Fundamental;
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A idéia do atendimento a crianga chegou
tardiamente no Brasil demonstrando uma concepcgéao
assistencialista que permaneceu até meados dos anos
1970. A histéria nos mostra que até o final dessa
década, ndo existiam muitas publicacoes e pesquisas
sobre a crianga pequena. Os primeiros textos que
apontavam para a necessidade de uma educagao pré-
escolar comecaram a surgir nos anos 1980, com o
advento dos Planos Nacionais de Desenvolvimento.
Kulmann Jr. (2000) afirma: “Projetava-se sobre os
programas para a infancia a idéia de que viessem a
ser a solucao para os problemas sociais”.

Mencao referente a este nivel educacional pode-se
verificar no artigo 19 § 2° da Lei 5692/71 que, apesar
de citar o atendimento a este nivel, o faz de maneira
timida, quando apenas recomenda que “os sistemas
de ensino devem velar” para que as criangas menores
de sete anos recebam, segundo a lei, “conveniente
educacao em escolas maternais, jardins de infancia e
instituicdes equivalentes”.

A atual legislacdo Lei n°. 9394/96, demonstra um
avanco ao recomendar um tratamento adequado a
crianca de 0 a 6 anos.

A Constituicao Federal do Brasil, em seu artigo 208,
inciso IV, artigo 214 e no artigo 227 dé& respaldo ao
novo tratamento a Educacéao Infantil pela Lei 9394/96
e pelo Plano Nacional de Educacao, reconhecendo as
criangas como sujeitos de direitos com absoluta
prioridade. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
em conformidade com as demais legislacdes, prevé
politicas publicas de atendimento ao direito a vida,
educacao, saude, protecéo, alimentacgao, lazer, cultura,
dignidade das criancas, com garantia de defesa desses
direitos, sendo fundamental que no Plano Estadual
estejam contempladas diretrizes, objetivos e metas que
atendam as necessidades das criangas.

O Plano Nacional de Educacao reconhece o
atendimento as criancas de 0 a 6 anos como um dos
temas importantes, propondo assim a transformacao
das instituicbes, em especial das creches, em
instituicoes de educacéo, com propostas pedagogicas
bem definidas e objetivos bem claros ( Aradjo, 2003).

O Plano Estadual de Educacéao, assim como o Plano
Nacional de Educagéo, ndo pode divergir, filoséfica e
doutrinariamente, do que legisla a Constituicao e a LDB,
pois se referem aos principios que norteiam o
atendimento a infancia.

O Plano Nacional de Educacéo propde a expansao
da oferta de educacao infantil e estabelece percentuais

crescentes a serem atingidos até o final da década de
2010. No entanto, é preciso considerar a situagao atual
das instituigcdes que atuam com esse nivel educacional,
pois a maioria nao conta com profissionais
qualificados, nao desenvolve programa educacional,
nao dispoe de mobilidrio, brinquedos e outros
materiais pedagogicos adequados.

Ressaltamos que a expansao de matriculas, na
educacao infantil, precisa vir acompanhada de
significativo aumento da consciéncia social de que a
educacdao infantil ¢, antes de tudo, um direito da crianca
e que esse atendimento é importante e necessario para
o seu desenvolvimento.

A construcdo de um Plano Estadual de
Educacédo que contemple uma politica publica para
a Educacao Infantil, que vise atender, com
qualidade, as criancas de 0 a 6 anos, precisa estar
pautado num diagnéstico da situacdo da
populacao dessa faixa etaria no Estado.

Dados do MEC/INEP demonstram que, em 2002, o
Parana contava com um ntiimero de 307.789 alunos de
até 06 anos matriculados em creches e pré-escolas,
em relacdo a uma populagao de 1.263.221 criancas
(dados IBGE- 2000). Vale ressaltar que, uma parcela
significativa das instituicbes que prestam esse
atendimento sdo orientadas e acompanhadas pela
Secretaria de Estado da Crianga e Assuntos da Familia
e pelo PROVOPAR, hoje, Secretaria do Trabalho e
Promocéo Social, nos aspectos pedagdgicos, estando
sob responsabilidade da SEED/NRE os aspectos de
estrutura e funcionamento.

O Plano Estadual de Educacgao precisa levar em
conta, ainda, a necessidade de (re)pensar a educacéao
infantil que temos hoje, nossa concepcgéo de infancia
e o que compreendemos como educacao que seja,
socialmente, significativa; a importancia de se investir
no desenvolvimento humano, a partir do nascimento,
consiste no atendimento da crianca e para tanto é
preciso contar com “profissionais especializados,
capazes de fazer a mediagao entre o que a crianca ja
conhece e o que pode conhecer” (PNE, 2001.p.8). No
entanto, a realidade atual denuncia a atuacao de
profissionais nao qualificados e, em algumas situacoes,
com formagado minima, sem o comprometimento de
uma educacéao continuada.

O Plano Nacional de Educacéo (2001: p.11) afirma:
“a educacéao infantil terd um papel cada vez maior na
formacao integral da pessoa”. Com certeza, a partir do
que hoje se conhece sobre desenvolvimento e
aprendizagem, a partir de pesquisas realizadas, se
torna cada vez mais visivel a importancia do
investimento nos primeiros anos de vida.
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A integracdo da Educacgéao Infantil no ambito da
Educagédo Basica, como direito das criancas de 0 a 6
anos e de suas familias, é dever do Estado e da
sociedade civil, fruto de muitas lutas desenvolvidas
especialmente por mulheres, educadores e alguns
segmentos organizados, que ao longo dos anos vém
buscando definir politicas publicas para as criancas
mais novas.

Uma politica nacional para a infancia é um
investimento social que considera a crianga como
sujeito de direito, cidadao em processo e alvo
preferencial de politicas publicas assegurando-lhes
absoluta prioridade. A partir desta definicao, além das
criangas de 0 a 6 anos, as familias sdo também alvo de
uma politica publica com a instituicao de programas
de atendimento pré-natal, de prevencao da
desagregacao familiar, planejamento familiar e
programas para a infancia vitima de exploracéo e
abuso, violéncia doméstica ou trabalho infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, definidas pelo CNE, conforme
determina o artigo 9°, inciso IV da LDB,
complementadas pelas normas dos sistemas de ensino
dos estados e municipios, estabelecem os marcos para
a elaboracao das propostas pedagodgicas para as
criancas de 0 a 6 anos.

Na distribuicdo de competéncias referentes a
educacéo infantil, tanto a Constituicao Federal
quanto a LDB sao explicitas no que diz respeito a
co-responsabilidade das trés esferas de governo -
Unido, Estado e Municipios, complementando a agéao
da familia. Essa co-responsabilidade é regida pelo
regime de colaboragao, previsto na Constituicao
Federal, imprescindivel para o financiamento e
expansao da rede de atendimento, bem como para a
melhoria da qualidade.

As diretrizes que orientarao as agcoes de Educagéao
Infantil baseiam-se nos seguintes principios:

1. Cumprir o disposto na Constituicdo Federal
“estabelecendo uma politica especifica de
financiamento, vinculada a manutencéo e ao
desenvolvimento da educacéo bdésica, visando a
expansao e a garantia da oferta de educacéo
infantil; projetando o fluxo de alunos, para o
estabelecimento de percentuais de recursos a
serem aplicados anualmente.”( Revista da
Educacéao - APP, 26).

2. Ofertar Educacao Infantil - primeira etapa da
educacéo basica, com qualidade cuidando para
que este atendimento nao seja apenas “uma das
mais sabias estratégias” mas um direito real de
cada crianga brasileira e uma “obrigacdo” do
Estado, para todos e ao alcance de todos,
independente das condigdes sdcio-ecdnomicas.

3. Definir pardmetros de qualidade do servico de
Educacéo Infantil, garantindo que as instituicoes

10.

11.

12.

13.

que ofertam essa modalidade de ensino, atendam
as especifidades das faixas etarias - zero a trés
anos e quatro a seis anos.

Estabelecer padroes minimos de infra-estrutura
dos estabelecimentos de Educagao Infantil para
atendimento as criangas com necessidades
especiais, dentro de uma proposta inclusiva,
eliminando quaisquer elementos que venham
configurar barreiras arquiteténicas.

Incluir as criancas de zero a seis anos no sistema
nacional e estadual de estatisticas educacionais,
prevendo recursos financeiros para atendimento
e acoes de credenciamento.

Considerar o papel fundamental da Educacéo
Infantil na formacéao integral da criancga, no
desenvolvimento de sua capacidade de
aprendizagem e interagao social, lembrando que
a mesma configura uma complementacgao a agao
da familia e, como tal deve prever acdes de
educacdo, justica, salde e assisténcia, realizadas
de forma articulada e integradas com os setores
competentes.

Assegurar o Ensino Médio - Modalidade Normal
(Magistério) como formacado minima,
contemplando no curriculo dessa formacéo
aspectos especificos da educacéo infantil. Além
da formacao académica prévia é necessario
requerer-se a formacdo permanente, inserida no
trabalho pedagégico, incentivando a busca da
formacgao em nivel superior, em contraposicéo ao
exercicio profissional dos agentes educativos que

generaliza e desqualifica a acdo pedagdgica.

Garantir, na formacéao docente para a Educacao
Infantil, aspectos que habilite o professor a
exercer as fungoes de educar e cuidar de forma
integrada.

Valorizar o profissional da Educacgao Infantil no
que diz respeito as condicdes de trabalho, plano
de carreira, remuneracao, formacéao e valorizagao.

Prever formacdo permanente e continuada a todos
os trabalhadores em educacao, como um direito
coletivo, constante da prépria jornada de trabalho,
incluindo todo os funcionérios da escola.

Garantir que em todas as instituicoes de Educacgao
Infantil os dirigentes e coordenadores possuam
graduacdo e formacado minima de ensino
fundamental para os demais funcionarios sendo
todos participes dos cursos de formacado em
servigo, especificos na area da infancia.

Garantir na construcdao do Projeto Politico
Pedagdgico que este seja a expressao da
organizacao educativa da escola, orientada pelos
principios democraticos e participativos.

Garantir a elaboracao e cumprimento de
calendario escolar especifico e que combine a
acao educativa da escola com as necessidades e
ritmos da populacao a que atende.
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14. Garantir o atendimento em tempo integral para
as criancas da educagao infantil para todas as
familias que necessitam desse atendimento.

Considerando o quadro legal, a situagao atual da
Educacao Infantil, bem como as diretrizes explicitadas,
estabelecemos como objetivos e metas:

1. Integrar a Educacao Infantil com os demais niveis
de ensino, garantindo a sua especificidade,
prioritariamente, em relacdo ao Ensino
Fundamental;

2. Fortalecer a concepcéo de Educacéo Infantil, nas
instdncias competentes, pautada nas linhas de
acao estabelecidas pelo Estado e nos avancos
cientificos apontados em pesquisas realizadas
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil.

3. Expandir as redes publicas de Educacéo Infantil
nos municipios, de forma que o percentual de
atendimento seja elevado de acordo com a atual
demanda. A expansao que se almeja devera
conduzir a universalizagdo da modalidade,
considerando a existéncia de diferentes
populacdes: urbana, do campo, ilha, indigena,
ndmade, levando-se em conta o direito
constitucional conquistado.

4. Regulamentar e credenciar todas as creches e pré-
escolas dentro do que prevé as diretrizes e normas
do sistema de ensino, com parceria do estado e
municipios no prazo maximo de dois anos da
aprovacao deste Plano.

5.  Promover a realizacdo de campanhas, em nivel
nacional e estadual como acéo integrada entre
educacao, justica, salde, assisténcia social e
Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia -
ANDI, que apresente a concepgao de atendimento
de qualidade e a importancia da educacéao infantil
para as criangas e familias, no prazo de um ano
da aprovacao deste Plano.

6. Estabelecer um programa de formacgéao dos
profissionais da Educacgao Infantil, inclusive para
os leigos, com parceria entre estado e municipios,
efetivado pelas Universidades, IES, Institutos de
Educagéo, Escolas Normais e outros Orgaos
Governamentais (Saude, Assisténcia Social) que
possam contribuir para o cumprimento desta meta,
no prazo de um ano da aprovacao deste Plano.

7. Assegurar que os municipios definam em sua
Politica Educacional um Plano de Carreira, Cargos,
Vencimentos e Valorizagao do Profissionais da
Educacao que incluam os profissionais da
Educacao Infantil, enfatizando a formacéo
continuada, no prazo de um ano da aprovacao
deste Plano.

10.

11.

12.

Regulamentar a contratacdo de profissionais
docentes e demais fungdes para este nivel de
Ensino, por meio de concurso publico,
fortalecendo o quadro, definindo uma identidade
e garantindo qualidade na Educacao Infantil, para
tanto, exigindo do docente a formagcdo minima
de Ensino Médio - Modalidade Normal, como
meta a ser atingida no prazo de um ano da
aprovacao deste Plano.

Assegurar a formacao desejada de graduacao,
licenciatura plena, para todos os docentes de
educacao infantil como meta a ser atingida em
cinco anos apds da aprovacao deste Plano.

Garantir o pleno desenvolvimento da crianca
proporcionando-lhe o acesso a educacéao, cultura,
a brincadeira, o lazer e esporte, além de
adequadas condicoes de salde e nutricao,
implementando politicas de atendimento a
Educacéao Infantil, firmando compromissos e
reafirmando a co-responsabilidade dos diversos
6rgaos envolvidos com o atendimento de
criancgas.

Estabelecer padroes minimos de infra-estrutura
para o funcionamento adequado das instituicoes
de Educacao Infantil pablicas e privadas, que
respeitando as diversidades regionais, assegurem
o atendimento das caracteristicas especificas das
distintas faixas etarias e das necessidades do
processo educativo quanto a:

a) espaco interno, com iluminacgao, insolacao,
ventilacdo, visdo para o espaco externo, rede
elétrica e segurancga, dgua potavel,
esgotamento sanitario;

b) instalacOes sanitarias e para higiene pessoal
das criancas separados dos adultos;

c) instalagbes adequadas para preparo e/ou
servico de alimentacéao;

d) ambiente interno e externo para o
desenvolvimento das atividades, conforme as
diretrizes curriculares e a metodologia da
educacao infantil, incluindo o repouso, a
expressao livre, o movimento e o brinquedo;

e) mobilidrio, equipamentos e materiais
pedagdgicos;

f) adequacao as caracteristicas das criangas
com necessidades educativas especiais,
eliminando-se barreiras arquiteténicas.

Garantir que, a partir do ano subseqliente a
aprovacao deste Plano, somente seréao
autorizados a construcdo e funcionamento de
instituicbes de Educagao Infantil, publicas ou
privadas, que atendam aos requisitos de infra-
estrutura estabelecidos na meta anterior,
atendendo a legislacdo vigente.

Considerando que ja existem instituicoes de
Educacado Infantil com autorizacdo de
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funcionamento, em espacos que ndo atendem aos
padroes minimos estabelecidos na meta n° 11,
zelar para que o atendimento desses critérios
sejam condicdes para a prorrogacao da
autorizacdo de funcionamento, concedida pelo
6érgao competente.

Assegurar que, no ano subseqliente a aprovacéao
deste Plano, sejam iniciados os programas de
formacao em servico em cada municipio ou por
grupos de municipios, preferencialmente em
articulacdo com Instituicoes do Ensino Superior,
para atualizacdo permanente de todos os
profissionais que atuam na Educacao Infantil, bem
como para aformacao do pessoal auxiliar, visando
a melhoria da qualidade e a garantia do
cumprimento dos padrées minimos estabelecidos
pelas diretrizes nacionais e estaduais.

Assegurar que, em dois anos, a contar da
aprovacao deste Plano, cada municipio tenha
definido sua politica para Educagao Infantil com
base nas diretrizes nacionais, nas normas
complementares estaduais e neste Plano Estadual.

Garantir que, em dois anos da aprovacao deste
Plano, haja a participacao dos diferentes
segmentos da sociedade civil organizada na
elaboracdo e implementacao das Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacao Infantil,
assegurando o direito a infancia.

Estabelecer que, no ano subsequente da
aprovacao deste Plano, todas as instituices de
Educacao Infantil tenham formulado, num
processo coletivo de participacao, seus Projetos
Politico Pedagdgico considerando as criancas
como sujeito social que possui multiplas
dimensoes, visando o atendimento a diversidade
social e cultural, privilegiando a brincadeira, o
brinquedo, o lazer, a literatura que contribuem
para sua formacéao e seu desenvolvimento.

Estabelecer politicas de atendimento a infancia
integradas entre os setores da educagéo, salude,
conselhos de direito, justica e assisténcia social,
na manutencado, expansao, administracdo e
avaliacdo das instituicoes de atendimento as
criancas de 0 a 6 anos, no prazo de dois anos.

Garantir a alimentacao escolar para as
criangas atendidas na educacéo infantil, nos
estabelecimentos publicos e conveniados,
através da colaboragao financeira entre
Estado e municipios.

Estabelecer parceria entre Estado e Municipios
para a efetivacdo de avaliacdo sistematica dos
estabelecimentos de Educacéao Infantil, publicos
e privados, garantindo a melhoria de qualidade e
o cumprimento de padrées minimos, indicados
nas diretrizes nacionais e estaduais, no ano
subsequente a aprovacgao deste Plano.

Criar um sistema de informacdes sobre a
Educacao Infantil, apoiado em mecanismos e
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processos adequados de levantamento
(informativo técnico, censo e projecdes),
tratamento e divulgacdo de dados estatisticos,
avaliativos, de acoOes politico-pedagdgicas e de
atendimento da crianca como um todo, a ser
efetivado no prazo de, até, dois anos apds a
implantacao deste Plano.

Implantar conselhos escolares e outras formas de
participagdo democratica da comunidade escolar
e local, visando a melhoria do funcionamento das
instituicoes de Educacdo Infantil e o
enriquecimento das oportunidades educativas e
dos recursos pedagdgicos.

Garantir que a escolha de dirigentes para as
instituicoes de Educacéao Infantil seja regida por
principios democraticos e participativos.

23. Assegurar que em todos os municipios, além dos
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recursos municipais destinados no orgamento, os
10% dos recursos de manutencéo e
desenvolvimento do ensino, nao vinculados ao
FUNDEF, sejam aplicados, prioritariamente, na
Educacéao infantil, no prazo de um ano e com
definicdo da esfera federal.

Ampliar a oferta de cursos de formacao de
professores para a Educacéo Infantil em nivel
superior, com conteldos especificos sobre a area
e a Educacao Especial, no ano subsequente a
aprovacao deste Plano.

Garantir que, na organizagcdo das propostas
pedagdégicas para a Educacédo Infantil, os
principios indissocidveis do educar/ cuidar, do
desenvolvimento da crianca, da diversidade
social e cultural da populacdo e os
conhecimentos que se pretendem universalizar
sejam considerados, como forma de atender as
especificidades do trabalho com criancas de 0 a
6 anos, incluindo as que apresentam
necessidades educativas especiais.

Assegurar a autonomia das instituicoes de
Educacao Infantil tanto no que diz respeito ao
Projeto Politico Pedagégico como em termos de
recursos financeiros publicos, suficientes para a
sua manuteng¢ao e implementacao.

Garantir a participacdo da sociedade civil
organizada, através de seus representantes, na
avaliacao e reformulacao da Deliberacao n° 003/
99 do CEE, que define as normas para a Educagao
Infantil no Sistema Estadual de Ensino do Parana,
sem prejuizo dos direitos ja conquistados.

Manter e incrementar o setor de Educacéo Infantil
na Secretaria de Estado da Educacéo e nos Ndcleos
Regionais da Educacéo, tendo em vista a efetivagao
das politicas propostas no prazo maximo de seis
meses a partir da aprovacao deste Plano.

Orientar para que os Municipios garantam a
universalizagao do atendimento em periodo integral,
aqueles que necessitam, em espacos adequados
as criancas, respeitando os direitos a infancia.
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30. Realizar analise e sintese do censo populacional
e escolar das criancas de 0 a 6 anos do Estado do
Parana, para se levantar com precisao estatistica
o nimero de criancas e a porcentagem de
demanda reprimida (dados do IBGE, IPARDES,
etc) em cada municipio, no prazo de um ano da
aprovacao deste Plano.

31. Contemplar nos cursos de formagao do Ensino
Médio - Modalidade Normal (Magistério), bem
como, nos de graduagédo e pds-graduacido de
formacéo de professores, aspectos préprios da
Educacao Infantil, considerando-a como etapa
constitutiva da Educacgdo Baésica, respeitando a
diversidade de caracteristicas da populacao
(urbana, rural, do campo, da ilha, indigena, com
necessidades especiais, nOmades e outras) e as
especificidades do desenvolvimento e
aprendizagem infantil, no prazo de dois anos a
partir da aprovacéao deste Plano.

A garantia do atendimento as criangas na faixa etaria
de 0 a 6 anos no capitulo sobre a Educacao, na
Constituicao Brasileira (artigo 208 - inciso IV, artigo 227)
e a importante inovagao trazida pela LDB com o
reconhecimento da Educacao Infantil como primeira
etapa da Educagéo Bésica (art. 29), obrigando inclusive
a integracdo das creches e pré-escolas aos sistemas
de ensino, traz implicacbes significativas e exige a
definicdo de papéis e responsabilidades dos gestores,
pois a centralidade adquirida pela dimensao da
educacao neste nivel de ensino, ndo implica a
eliminagao dos papéis da salde, justica e assisténcia
social, pelo contrario, a integragdo destas areas no
atendimento a crianca tem uma importante
conseqléncia para o financiamento e conseqliente
desenvolvimento da area. Constitui portanto,
prioridade a discussao de questbes inerentes a essa
modalidade educacional buscando junto a Uniao,
Estado e Municipios, meios para a criacdo de um fundo
especifico para este nivel, podendo ser nos moldes
do FUNDEF, com os devidos ajustes.

Reafirmamos que constitui prioridade emergencial
a discussao de questoes ainda nao dirimidas para a
definicdo desses papéis e competéncias, bem como
das fontes de recursos e financiamento e a
regulamentacdo do regime de colaboracao.

O Plano Estadual de Educacao constitui um
instrumento arrojado rumo a educacao de qualidade,
tendo suas bases firmadas no Plano Nacional de
Educacéo, mas s6 se tornara realidade no momento
em que os recursos publicos privilegiarem e atenderem
os padroes minimos de eficiéncia e de eqiiidade
criando uma cultura de Educacéao Infantil que se efetive.
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O Plano Estadual de Educacdo é um conjunto de
metas financeiras, organizacionais e estruturais para
a educacao paranaense. Nele esta contido a
concepcgao de educacgao, principios e objetivos.
Obedece aos principios de gestdao democratica do
ensino publico, inclui em sua elaboracéao todos os que
tém envolvimento com a educacgao e visa a definicao
da politica educacional a ser implementada nos
préximos dez anos.

O PEE é elaborado conforme determinam:

* a Lei n°10.172 de 09 de Janeiro de 2001, que
estabelece em seu artigo 2°, que Estados
Municipios e Distrito Federal elaborem, seus
respectivos planos, em consonancia com o PNE-
Plano Nacional da Educacao.

* o artigo 214 da Constituicdo de 1988 que
expressa a necessidade de um Plano Nacional
de Educacéo, de duracéo plurianual, com vistas
a erradicagdo do analfabetismo, a
universalizacdo do atendimento escolar, a
melhoria da qualidade do ensino, a formacao
para o trabalho e a promocgao humanistica,
cientifica e tecnoldgica do pais;

* aLDB 9394/96 em seus artigos 9°; inciso | e 10;
inciso lll, os quais respectivamente afirmam que
“A Unido incumbir-se-a de elaborar o Plano
Nacional de Educacéao, em colaboragao com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios” e
que “Os Estados incumbir-se-do de elaborar e
executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais
de educacgao, integrando e coordenando as suas
acoes e as de seus Municipios”.

O Plano Estadual de Educacédo — PEE nao é um plano
do governo, nem da SEED, mas de todos os
paranaenses. Nele se evidenciam a concepcao de
educacao, principios e objetivos a serem alcancados.
Os objetivos, metas e acdes sdo definidos num
processo democratico, em que participam da
discussao e elaboracao, os diversos setores da
administragdo publica e sociedade civil organizada.

O PEE - Ensino Fundamental, esta pautado nos
principios definidos pela Superintendéncia da
Educagao — SUED/SEED para a gestdo da Educacéao
Publica no Estado:

* garantia da educacao publica, gratuita e universal
para todos os alunos da escola publica;

* instituicdo de processo coletivo de trabalho e
compromisso de consulta e respeito as decisdes
dos sujeitos que compdéem o trabalho
pedagdgico;

* formacao escolar de qualidade, em todos os
niveis, modalidades e etapas de ensino;

* atencao as especificidades e as diversidades
culturais para uma educacdo democratica.

A avaliacdo do PEE, se processara a partir de
instrumentos/dados comuns ao sistema de ensino, ja
utilizados, e outros que possam ser criados/
estabelecidos a partir de indicadores setoriais,
formulados em ambito estadual/nacional.

No inicio do século XXI, toda a sociedade brasileira
se depara com a urgente necessidade de mudar a
realidade da educagéo no pais. Fato que explicita essa
necessidade é a persisténcia do analfabetismo. Isso
expressa o atraso do Brasil marginalizando milhées
de cidadaos.

Como explicar que um pais que se coloca entre as
maiores economias do mundo, ndo consegue resolver
esta problematica?

Em todo o mundo, o desempenho da educacao/
escolaridade depende, em parte, das caracteristicas
da escola, dos professores, do ensino que os alunos
recebem, das condicdes de vida e caracteristicas das
familias. H4 uma interdependéncia entre o processo
educativo e o desenvolvimento social de um pais. O
desenvolvimento social implica na qualidade de vida
para a populacdo, independentemente do
desenvolvimento econémico .0 pais pode ser uma
grande economia e nao ser desenvolvido
socialmente. Nesse caso, sua populagao nao desfruta
dos direitos que deveriam ser assegurados pelo
Estado, como salide, moradia, transporte, seguranca,
e é claro, educacao.

Tal situacdo se constata no Brasil: temos uma
economia consolidada, aberta para o mercado
internacional, com um grande parque industrial e uma
fabulosa produtividade no campo ( com super- safras),
mas contraditoriamente existem milhoes de miseraveis;
os desprovidos de politicas publicas sociais resultado
da absurda concentracao de renda no pais.

Essa realidade se reflete nos indices de escolaridade
verificados na rede publica conforme exemplos a
seguir, extraidos do MEC:

* 14,9 milhoes de brasileiros, com 15 anos ou mais
sao analfabetos. E 33 milh6es nao sabem ler ,
embora tenham sido formalmente alfabetizados;

* 4,3 milhées de criancas entre 4 e 14 anos e 2
milhdes de jovens entre 15 e 17 anos estao fora
da escola;
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* 28% da populagcdo com 11 anos ou mais nao
completam a 42 série ;

* 59% dos alunos da 42 série ndo sabem ler
adequadamente,

e 52% dos alunos da 42 série ndao dominam
habilidades elementares da Matematica;

* entre 31 paises investigados, o Brasil ficou em
Gltimo lugar na média de desempenho em
Matemaética;

* Somente 42% da populacdo com 15 anos ou
mais completam a 82 série;

* 1,3 milhdo de criangas, entre 10 e 17 anos, estao
trabalhando no lugar de estudar e mais de 4,8
milhdes sao obrigados a trabalhar e estudar ao
mesmo tempo;

Esses dados persistiram mesmo com as politicas
educacionais adotadas nos ultimos 08 anos do governo
federal, quando foi desenvolvida uma reforma
educacional nos diferentes niveis de ensino,
especialmente na educacao bésica. A reforma
compreendeu nao apenas Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais, mas também mudancas na
forma de gestdo, na formacao de professores, no
estabelecimento de sistemas de avaliacao centralizada
nos resultados, de programas de educacgao a distancia
e de distribuicdo do livro didatico para o nivel
fundamental, bem como, mudancas na forma de
financiamento da educacéao. Tais reformas estiveram
atreladas aos interesses de agéncias multilaterais
como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento e a Unesco, que financiam
projetos e modelos de solucbes dos problemas
educacionais com a finalidade de adequar a
educacado ao mundo do trabalho.

Como a reforma foi prescrita, sem envolver os
grupos que atuam nas bases educacionais, nao
chegou a se solidificar por nao atender ao
desenvolvimento social necessario a populacéao

Quanto mais se falou em qualidade de ensino, mais
se fragilizaram as aprendizagens, mais se perdeu a

qualidade cognitiva. As novidades organizacionais,
curriculares e pedagdgicas ndao atenderam aos

objetivos prioritarios da escola. Pelas pesquisas, ou
pela observacéo direta, do que acontece nas escolas,

vé-se criangas e jovens concluindo as vérias fases da
escolarizagdo, sem uma mudancga perceptivel na

qualidade das aprendizagens escolares e na sua
formacao geral. Alunos do Ensino Fundamental
chegam a 52 série sem os conhecimentos basicos de

leitura, escrita e calculos. Essa realidade é devido a
um conjunto complexo de fatores a serem

considerados desde as condi¢cdes de trabalho, a
formacao e remuneracao dos professores, a difuséo

de teorias e praticas pedagogicas com precario vinculo
com as necessidades e demanda da realidade escolar

e a flexibilizagao das préticas avaliativas. Ao invés de
solucionar as questdes pendentes de escolaridade

como: indices de evasao e repeténcia, distorgdo idade/
série, aprendizagem com qualidade, comprova-se
resultados nao satisfatérios como os apresentados nos

graficos a seguir:

Tabela 01

Ensino Fundamental Regular — Taxa de Evasao por Série — 2001

UNIDADE

GEOGRAFICA TOTAL o 25a 33 4¢ 5 g 7o

Brasil 5.4 1.0 3.1 4,0 5.2 6.9 8.5 6.5 1
Regido Sul 4.6 1.0 16 20 38 55 7.0 67 1
Parana 5.3 1.0 22 28 57 66 Y L

al

1.4
1,2
2.5

Fonie: MECANER

Tabela 02

Ensino Fundamental Regular — Taxa Repeténcia por Série - 2001
UNIDADE

marginalizada e excluida. GEOGRAFICA  TOTAL 4o - e 4 = e - o
_ As politicas educa‘;o”a's ate entao a(:l.otaiias, Brasil 20,0 316 202 166 141 240 166 163 154
|\ndu2|ram. os~S|stemas. staduais a municipalizacédo e Regio Sul 154 18.4 136 100 98 218 190 164 127
a nuclearizagao do ensino.

Parand 15,3 138 168 10,3 93 220 188 161 148

O Parana, um dos pioneiros a assumir as reformas

. . 3 I
propostas pelo governo federal, induziu a que os i cobivnias i

municipios se responsabilizassem pelo ensino de 1% a
42 série. Por outro lado, os municipios nao dispunham
de infraestrutura suficiente para dar suporte a uma
educacao de qualidade. A proposta de municipalizacdo
incluiu, como medida administrativa de economia, a
nuclearizacao das escolas. Isso descaracterizou as

Tabela 03

Ensino Fundamental Regular — Taxa de Distorgio ldade-Serie -2002

UNIDADE
comunidades rurais estimulando a migracgéo, da GEOGRAFICA TOTAL 4o 5a 38 4 g g 2 ge
populagao do campo para a cidade. _
Brasil 36,6 21,7 291 349 362 474 445 439 434
Como a reforma educacional, priorizou pela Regido Sul 203 74 122 150 1890 288 290 27.0 258
centralidade de curriculo utilizando-se de Parametros Parana 16.9 41 101 136 161 252 248 225 222

Curriculares Nacionais, esta ndo atendeu as
especificidades do Estado do Parana.

Fonte: MECANER
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Tabela 04 . N
_ Percentual de Alunos por Estagio de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 4" do Ensino Fundamental regular - 2001

UNIDADE ESTAGIO

GEOGRAFICA é“m“{",j";‘, Critico  Intermediaric  Adequade Avangado

Brasil 22,2 36,8 36,2 4.4 0.4
Regido Sul 13,5 5.73 45,8 4.8 0.2
Parana 15,2 36,6 43,3 47 0,2

Forle: MECADAEB

NOTA:

Muito Critico: Nao desenvolveram habilidades de
leitura. Nao foram alfabetizados adequadamente.
Nao conseguem responder aos itens da prova.
Os alunos neste estagio nao alcangaram o nivel
1 da escala do Saeb.

Critico: Nao sao leitores competentes, |éem de forma
truncada, apenas frases simples. Os alunos neste
estagio estdo localizados nos niveis 1 e 2 da
escala do Saeb.

Intermediario: Estdo comecando a desenvolver as
habilidades de leitura, mas ainda a quém do nivel
exigido para a 42 Série. Os alunos neste estagio
estao localizados nos niveis 3 e4 da escala do Saeb.

Adequado: S3o leitores com nivel de compreensao de
textos adequados a4? série. Os alunos neste estagio
estdo localizados no nivel 5 da escala do Saeb.

Avancado: Sao leitores com habilidades mais
consolidadas, algumas com nivel além do
esperado para a4? série. Os alunos neste estagio
estao localizados no nivel 6 da escala do Saeb.

Tabela 05 _ ] _
Percentual de Alunos por Estagio de Proficiéncia
Matematica — 4* série do Ensino Fundamental regular - 2001

UNIDADE ESTAGIO

GEOGRAFICA .;'_“,H!'” Critico  Intermediaric  Adequade Avangado

{{={s]
Brasil 12,5 39,8 40,9 6,8 0,01
Regido Sul 58 336 51,9 ar 0,01
Parana 7.0 34,2 48,3 10,5

Forte: MECADAEB

NOTA:

Muito Critico: Nao conseguem transpor para uma
linguagem matematica especifica, comandos
operacionais elementares compativeis com a 42
série. ( Nao identificam uma operagdo de soma
ou subtracao envolvida no problema ou néao
sabem o significado geométrico de figuras
simples). Os alunos neste estagio nao alcancaram
o nivel 1 da escala do Saeb.

Critico: Desenvolvem algumas habilidades
elementares de interpretacdo de problemas
aquém das exigidas para a 42 série. (Identificam
uma operacao envolvida no problema e nomeiam
figuras geométricas planas mais conhecidas). Os

alunos neste estagio alcancaram os niveis 1 ou 2
da escala do Saeb.

Intermediario: desenvolvem algumas habilidades de
interpretacao de problemas, porém insuficientes
ao esperado para os alunos da 4?2 série
(Identificam, sem grande precisdo, até duas
operagdOes e alguns elementos geométricos
envolvidos no problema). Os alunos neste estagio
alcangcaram os niveis 3 ou 4 da escala do Saeb.

Adequado: Interpretam e sabem resolver problemas
de forma competente. Apresentam as
habilidades compativeis com a 42 série.
(Reconhecem e resolvem operagdes com
ndmeros racionais, de soma, subtracao,
multiplicacdo e divisdo, bem como elementos e
caracteristicas préprias das figuras geométricas
planas). Os alunos neste estagio alcangaram os
niveis 5 ou 6 da escala do Saeb.

Avancado: Sao alunos maduros. Apresentam
habilidades de interpretagao de problemas num
nivel superior ao exigido para a 42 série.
(Reconhecem, resolvem e sabem transpor para
situacdes novas, todas as operacdes com
numeros racionais envolvidas num problema,
bem como elementos e caracteristicas das figuras
geométricas planas). Os alunos neste estagio
alcancaram o nivel 7 da escala do Saeb.

Tabela 06
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Precentual de alunos por Estagio de Proficiéncia
Lingua portuguesa — 8 série do ensino fundamental Regular- 2001

UNIDADE ESTAGIO

GEOGRAFICA dito  Critico  Intermediario  Adequado  Avangado

Brasil 4.9 201 64,8
Regido Sul 25 136 714
Parana 4.0 18,6 66,0

10,2
12,5
11.4

0.1
0.1
0.0

Forte: MEC/ADAEBR

NOTA:

Muito Critico: Nao sdao bons leitores. Nao
desenvolveram habilidades de leitura exigiveis
sequer para a 42 série. Os alunos, neste estagio,
nao alcangaram o nivel 1 ou desenvolveram as
habilidades do nivel 1 da escala do Saeb.

Critico: Ainda nao sao bons leitores. Apresentam
algumas habilidades de leitura, mas aquém das
exigidas para a série (textos simples e textos
informativos). Os alunos, neste estagio,
alcangcaram os niveis 2 ou 3 da escala do Saeb.

Intermediario: Desenvolveram algumas habilidades de
leitura, porém insuficientes para o nivel de
letramento da 8?2 série (gréficos e tabelas simples,
textos narrativos e outros de baixa complexidade).
Os alunos, neste estagio, alcangaram os niveis 4
ou b da escala do Saeb.



NIVEIS DE ENSINO

Adequado: Sao leitores competentes. Demonstram
habilidades de leitura compativeis com a 82 série
(textos poéticos de maior complexidade,
informativos, com informagdes pictéricas em
tabelas e gréaficos). Os alunos, neste estagio,
alcancaram os niveis 6 ou 7 da escala do Saeb.

Avancado: Sao leitores maduros. Apresentam
habilidades de leitura no nivel de letramento exigivel
para as séries iniciais do Ensino Médio e dominam
alguns recursos lingUiistico—discursivos utilizados na
construcdo de géneros. Os alunos, neste estagio,
alcancaram o nivel 8 da escala do Saeb.

Tabela 07 . T .
_ Percentual de Alunos por Estagio de Proficiéncia — Matematica

8% serie do Ensino Fundamental Regular — 2001

ESTAGIO

UNIDADE
GEOGRAFICA ~ Muito  coiico  Intermediario  Adequado  Avangado
Brasil 6,7 51,7 38,9 2,7 0.1
Regido Sul 2,8 43,1 515 25 0.1
Parans 33 49,3 449 25 0,1
Fomte: MECADAEB
NOTA:

Muito Critico: Nao conseguem responder a comandos
operacionais elementares compativeis com a 82
série. (Resolucoes de expressdes algébricas com
uma incdgnita; caracteristicas e elementos das
figuras geométricas planas mais conhecidas). Os
alunos, neste estagio, alcangaram os niveis 1 ou
2 da escala do Saeb.

Critico: Desenvolveram algumas habilidades
elementares de interpretacao de problemas, mas
nao conseguem transpor o que estd sendo
pedido, no enunciado para uma linguagem
matematica especifica, estando portanto aquém
do exigido para a 82 série. (Resolvem expressoes
com uma incégnita, mas nao interpretam os
dados de um problema fazendo uso de simbolos
matematicos especificos. Desconhecem as
funcdes trigonométricas para resolucao de
problemas). Os alunos, neste estagio, alcangcaram
os niveis 3 ou 4 da escala do Saeb.

Intermediario: Apresentam algumas habilidades de
interpretacdo de problemas, porém néao
dominam, ainda, a linguagem matematica
especifica exigida para a 82 série. (Resolvem
expressdes com duas incégnitas; mas nao
interpretam dados de um problema com simbolos
matematicos especificos nem utilizam
propriedade nem utilizam propriedades
trigonométricas). Os alunos, neste estagio,
alcancaram os niveis 5 ou 6 da escala do Saeb.

Adequado: Interpretam e sabem resolver problemas
de forma competente; fazem uso correto da
linguagem matematica especifica. Apresentam
habilidades compativeis com a série em questao.

(Interpretam e constroem gréficos; resolvem
problema com duas incégnitas utilizando simbolos
matematicos especificos e reconhecem as fungdes
trigomeétricas elementares). Os alunos, neste estagio,
alcangaram os niveis 7 ou 8 da escala do Saeb.

Avancado: Sao alunos maduros. Demonstram
habilidades de interpretacao de problemas num
nivel superior ao exigido para a 82 série.
(Interpretam e constroem gréficos; resolvem
problema com duas incégnitas utilizando
simbolos matematicos especificos e utilizam
propriedades trigonométricas na resolucdo de
problemas). Os alunos, neste estagio, alcangaram
o nivel 9 da escala do Saeb.

Quanto a formacgao continuada dos professores
também ocorreu com base na centralidade curricular,
em que se configuraram mecanismos restritivos de
regulacao da acao docente e uma postura prescritiva
como foi o caso dos “ PCNs em Acdo” ao invés de
uma postura propositiva capaz de permitir leituras mais
abertas para as definigdes curriculares e o incentivo
as pesquisas e producoes cientificas.

A partir desse diagndstico comprova -se a
necessidade de investir na luta contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares, a marginalidade através da escola
e engajar-se no esforco para garantir a todos um
ensino da melhor qualidade possivel, nas condigbes
histéricas atuais, entendendo que duas coisas devem
andar juntas na educacao: a melhoria pedagdgica e o
compromisso social. A valorizacédo do ser humano e a
busca por um sociedade mais justa e igualitaria s6 é
possivel a partir da percepcdo de que todos tém
direitos e deveres. O papel da educagao no projeto de
(re) construcao da cidadania é fundamental e ao
mesmo tempo deve acontecer um movimento paralelo
gue é o de democratizar a educagao.

A educacao precisa ser vista sob dois aspectos:
como um direito da populacado e um dever do estado
democratico.

1. Cumprir o despositivo da Constituicao Federal
“estabelecendo uma politica especifica de
financiamento, vinculada a manutencéao e
desenvolvimento da educacéo baésica, visando a
expansdo e a garantia da oferta do Ensino
Fundamental de qualidade”. (revista da Educacéao

APP — péag. 28).

2. Assegurar os recursos publicos necessarios a
superacao do atraso educacional e ao pagamento
da divida social, bem como, & manuntecéo e o
desenvolvimento do Ensino Fundamental.

3. Universaliza, o Ensino Fndamental gratuito,
considerando, a indissociabilidade entre o acesso,
a permanéncia, a qualidade e a conclusao.
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Garantir a valorizagcdo dos profissionais da
educacao (professores equipes pedagdgicas,
direcdo e demais funcionérios) em sua formagao
basica e continuada, carreira e salario.

. Reorganizar os Projetos Politico-Pedagogicos das
escolas dentro dos principios democraticos e
participativos, efetivando-se, através de
Conselhos Escolares, Conselhos de Classe,
Grémios Estudantis, APMs e na continuagéo da
escolha dos dirigentes escolares. Atendendo
também as caracteristicas e necessidades
especificas de cada comunidade.

. Garantir a construcéo coletiva de um Curriculo
que assegure, aos alunos da escola publica, um
conhecimento de qualidade, a identidade do
povo paranaense, o desenvolvimento da
cidadania, as diversidades regionais, étnico-
culturais, incluindo temas especificos da historia,
das manifestacdes artisticas, cientificas,
religiosas, dos povos indigenas, da cultura afro-
descendente e dos trabalhadores rurais.

Investir na ampliacdo da infra-estrutura
necessaria a um trabalho pedagdgico de
qualidade, contemplando a construcéo fisica,
com adaptacbes adequadas a pessoas com
necessidades especiais, além de espacos para
atividades artisticas, culturais, esportivas,
recreativas, adequando, também, os
equipamentos.

. Garantir o Ensino Fundamental a todos os que
nao tiveram acesso a ele, na idade adequada, ou
que nao o concluiram, definindo politicas
permanentes de erradicacao definitiva do
analfabetismo.

Instituir mecanismos de avaliagéo interna e
externa para o Ensino Fundamental, com
participacado de todos os envolvidos nesse
processo, por meio de uma dindmica
democrética, legitima e transparente, entendendo
que os resultados sao produzidos historicamente.

» Estabelecer, no prazo de 10 (dez) anos, uma
politica educacional, no estado do Parang, para
o ensino Fundamental, que assegure as criancas
paranaenses, com idade até 14 anos, o ensino
obrigatério, gratuito e de qualidade na escola
publica, visando a elevagdo do nivel de
escolaridade, direito de todo o cidadao.

* Ampliar a oferta de vagas, nesse nivel de ensino,
suprindo gradativamente o deficit acumulado,
incluindo os alunos com defasagem de idade e
aqueles com necessidades especiais.

* Garantir adequacodes ao atendimento de qualidade
a alunos dos cursos noturnos do Ens. Fundamental
inclusive aos com necessidades especiais.

* Criar programa estadual para eliminar a evasao

escolar e a repeténcia, com acompanhamento
direto ao educando e ao educadores, € se
necessario, a familia, ampliando a jornada
escolar em todo o Ensino Fundamental.

Garantir recursos financeiros e materiais
necessarios a execucgado dos Projetos Politico-
Pedagdgicos das escolas publicas.

Assegurar condigcdes de infra-estrutura
adequadas ao ensino e a permanéncia do aluno
na escola.

Viabilizar, no prazo de 02 anos, a elaboracéao de
curriculo adequado as necessidades do aluno
das classes populares.

Propiciar a formagao continuada dos diretores,
equipes pedagdgicas, assistentes administrativos,
auxiliares de servigos gerais, representantes de
turmas, grémios estudantis, Conselhos Escolares,
APMs, equipes dos NREs e da SEED.

Garantir ao aluno o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo.

Garantir, nas escolas, vagas e metodologias
diferenciadas, para atender alunos de grupos: -
indigenas, ciganos, acampados, circenses, de
ilhas e outros que fazem parte de determinadas
regioes do Estado.

Expandir as salas de apoio a aprendizagem como
forma de garantir uma aprendizagem de
qualidade.

Estabelecer parcerias com as IES (Instituigdes
do Ensino Superior) para a formagao continuada
dos professores, assessorando os sistemas de
ensino.

Investir no acervo bibliografico, na ampliacdo e
construcéo de bibliotecas e laboratérios.

Permitir que a escola, como espago democratico,
possa elaborar e quando necessario, reelaborar
o Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

Garantir, no calendario escolar, a formacéao
continuada dos professores e demais segmentos
envolvidos nas atividades escolares.

Ampliar a demanda para as equipes pedagogicas
das escolas.

Promover a discussao e a reflexao dos processos
avaliativos desenvolvidos nas escolas.

Garantir transporte escolar, com qualidade, a
todo o aluno que necessitar.

Evitar, sempre que possivel, a nuclearizagao das
escolas.

Instituir o ensino de Filosofia e Sociologia no
ensino Fundamental (52 a 82 séries).

Garantir o n°® maximo de 25 alunos por salas de
aula, como principio pedagoégico, da 12 a 82 série.
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Promover reflexdes e discussdes permanentes
sobre as politicas que norteiam o sistema
educacional, entendendo que o estado de
miséria das populacodes interfere nos resultados
educacionais.

Incentivar e viabilizar aos professores a pesquisa
e produgéo cientifica no campo educacional.

Garantir uma unidade tedérico-metodolégica
entre as séries iniciais 12 a 42 séries, e 52 a 8
séries, resgatando politicas de integracao.

Dar aescola o direito de dizer nao a projetos

e que possam desvirtuar o verdadeiro papel
da Escola.
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Conforme determina o Art. 214° da Constituicdo de
1988 e 0 Art. 9° da Lei n®9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, foi instituido o Plano Nacional
de Educacao pela Lei n® 10.172/2001, que estabelece
em seu Art. 2°, que os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdo elaborar com base no Plano
Nacional de Educacao - PEE, planos decenais
correspondentes.

O Estado do Parana através da Superintendéncia
de Educacdo — SUED iniciou as atividades de
construcao do Plano Estadual de Educacéao de forma
coletiva e descentralizada, atendendo as exigéncias
convenientes ao processo democratico de discussao
permanente dos rumos da educacéo. Foram indicados
como féruns de debates os Nucleos Regionais de
Educacao, que através de encontros temaéticos,
possibilitaram a participacdo de representantes do

conquista dos direitos de cidadania e inclusao social e
ha uma procura cada vez maior dos estudantes por
este nivel de ensino.

As informacdes sobre a oferta do Ensino Médio no
Estado, aqui apresentadas, referem-se ao periodo
1990-2002, conforme a disponibilidade dos dados
devidamente consolidados e publicados pelo INEP/
MEC/SEEC.

Nos anos 90, a rede publica estadual ampliou sua
participacdo no total de matriculas no Ensino Médio,
que em 1991 estava em torno de 79%, para
aproximadamente 88% em 2002, seguida da rede
particular que oscila em torno de 11%, conforme
mostra a tabela 1. A participacdo da rede municipal
tem decrescido ao longo dos anos pesquisados em
decorréncia da extincdo progressiva deste nivel de
ensino nos estabelecimentos municipais.

Tabela 1: Participagao das matriculas no Ensino Médio, por
dependéncia administrativa, no Parana, 1991-2002, em %.

Poder Executivo, Legislativo e Judiciério.

Também participaram dessas discussdes os

representantes do Ministério Publico, da Sociedade Anos Fed. Est. Mun. Priv. Total
Civil Organizada e todos os cidadaos que vivenciam !
preocupacoes educacionais, na construgao do Plano 1991 2,57 78,80 0,21 18,42 100
Estadual de Educacao, pautados nos principios 1992 2,89 81,60 0,25 15,22 100
norteadores definidos pela SUED para a gestdo da
Escola Publica nesse Estado, a saber: 1993 1.28 88,06 0,06 10,60 100
* Garantia de educacao publica, gratuita e 1994 1.25 87,93 0,06 10,76 100
universal para todos os alunos da escola publica; 1995 4.86 85,64 0,05 10.70 100
* Instituicdo de processo coletivo de trabalho; 1996 314 84 04 0.07 1275 100
* Compromisso de consulta e respeito as decisoes 1997 293 8474 002 12 31 100
dos sujeitos que compde o trabalho pedagdgico; : ' ' : |
F - . 1998 2.4 85,66 11,94 100
* Formacao escolar de qualidade em todos os
niveis, modalidades e etapas de ensino; 1999 1,67 88,04 0,02 10,27 100
* Atencdo as especificidades e as diversidades 2000 1,59 88,20 0,02 10,19 100
culturais para uma educagdo democratica.
2001 1,02 88,36 10,62 100
f -DeSS’e tral_aalho_ efetlvc_> de c,or.13trl.1(;a_o coletiva 2002 1.00 88.12 10.88 100
oi possivel discutir o Ensino Médio e indicar metas

e acoes como contribuicdes ao Plano Estadual de
Educacéao.

FONTE: INEPY SEECY MEC

Os dados colocados na tabela 1 também mostram
que a partir de 1997 a rede federal tem diminuido

progressivamente sua participacado no total de
matriculas do Ensino Médio. Este fato coincide com a

A crescente presenca da ciéncia e da tecnologia
nas atividades produtivas e nas relacdes sociais tém
conduzido o sistema de ensino a uma crescente
demanda por patamares mais avancgados. Este quadro
decorre principalmente de uma elevada valorizagao da
educacao como estratégia para melhoria de vida, visto
a elevagao do grau de escolaridade que estad sendo
exigida nos varios ramos de ocupacao. Dessa forma,
o Ensino Médio se torna uma necessidade para a

reforma na Educacéo Profissional no Brasil, através do
decreto 2208/97, que transforma parte das vagas do
CEFET-PR em cursos profissionais pés-médio e,
também da transformacéo no Estado do Ensino de 2°
Grau em Educacéao Geral, transformando os antigos
cursos técnicos em Ensino Médio e cursos de pos-
médio. Por meio destes dados, podemos presumir que
a rede estadual assume estas vagas remanescentes
da rede federal.
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A andlise dos dados do INEP/MEC nos permite
considerar que até o ano de 1996 ocorre quase sempre
uma preponderancia de matriculas do Ensino Médio da
rede publica estadual, no periodo noturno. A partir do
ano de 1993 comega a ocorrer um acréscimo de
matriculas no turno diurno, decaindo em 1995 e voltando
a crescer em 1996. No inicio dos anos 90, de acordo
com dados da SEED, mais de 60% dos alunos
matriculados estavam no periodo noturno. No ano de
1996 inicia-se um crescimento continuo no percentual
das matriculas no diurno. As evidéncias apontam que
isto pode ter ocorrido porque encerram-se as matriculas
estaduais nos cursos profissionalizantes, em decorréncia
da transformacéao da educacgao de 2° grau no Estado em
Ensino Médio, através do Programa Expansao e Melhoria
no Ensino Médio - PROEM e em obediéncia a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9394/96.

Outro fato ocorrido em torno do aumento de
matriculas no turno diurno foi o aumento da taxa de
escolaridade liquida do sistema que em 1991 era 22,7%
e em 2002 alcancou 37,1%. Isso representa um aumento
percentual de aproximadamente 63% nesta taxa. Isto
significa que mais alunos em idade correta para o
ingresso no Ensino Médio, com idade entre 15 e 17 anos
foram atendidos pela rede estadual. Estes alunos, por
nao terem idade minima, ndo podem estudar no
noturno, pressionando a demanda do turno diurno.

A Educacéo Béasica no Parand vem apresentando
melhora nos indicadores de eficiéncia, no entanto, ainda
apresenta indices bastante preocupantes, principalmente
relativos a repeténcia e evasao, em especial a 12 série do
Ensino Médio, segundo os dados apresentados pelo INEP,
Em termos de variacGes percentuais para a taxa de
promocgao, o Ensino Médio apresentou acréscimos nesta
taxa, correspondente ao ano de 2002, para todas as
séries, tendo sido mais expressivo o apresentado pela
12 série. Estes acréscimos correspondem a 17,78% e
4,4% respectivamente para a 12 e 2%/ 32 séries.

Embora ainda seja bastante preocupante, a taxa de
repeténcia tem decrescido, principalmente para o
Ensino Médio, na primeira série esta taxa foi de 30,2%
em 2001. Em 2002, a taxa que era de 14,8%, na 12 do
Ensino Médio, no mesmo ano, sobe para 30,2%,
perfazendo um aumento de 104,05%. Esse fato,
conjugado com os dados do SAEB/2001, nos leva a
considerar que embora os esforgos estaduais tenham
melhorado o acesso a Educagdo Basica, néo
conseguiram manter estes alunos no sistema, nem a
qualidade no aprendizado dos concluintes.

Quanto a taxa de evasao, se considerado o periodo
1990-2002, no Ensino Médio a anélise de dados mostra
que houve avancos na taxa de promoc¢ao no periodo
1990-1994, quando volta a crescer aumentando 68,63%
na primeira série e 72,55% na segunda e terceira série.

Embora nao seja ainda o desejado, a repeténcia
diminui na ultima década. No periodo de 1991-2001,
este decréscimo foi de 17,02% para o Ensino Médio,
como mostra a tabela a seguir:

Tabela 2: Taxas de promogao, repeténcia e evasio no

Ensino Médio, no Parana , 1991-2001, em %.

Anos Promogao I Repeténcia Evasdo
1991 61,4 | 28,2 10,4
1995 69,5 243 6,2
1996 67,7 243 8
1997 72,7 19,3
1998 74 18
1999 72 20,3 7.7
2000 69 | 224 86
2001 68,6 ' 234 8

FONTE. INEFYSEECMEC

Quanto a evasao, entre 1991 e 2001, esta queda
aumenta para 45,28%, conforme tabela 2. Para o
sistema educacional isso representou um ganho de
15,40% referente ao Ensino Médio.

As pesquisas nos mostram que apesar de todas as
politicas adotadas pelo Governo do Estado do Parana,
ainda é preciso imprimir mais esforgos, principalmente
para o Ensino Médio. Acreditamos que as elevadas
taxas de evasao apresentadas por este nivel de ensino
decorrem de sucessivas repeténcias dos alunos na
mesma série e da necessidade dos jovens de ingressar
precocemente no mundo do trabalho. Esses problemas
precisam ser analisados com maior profundidade,
passando também pela analise da qualidade e da
eficiéncia no Ensino Médio.

Quanto a defasagem Idade-Série para o Ensino
Médio, em especial as duas séries iniciais, a elevada
taxa de evasao e repeténcia nesse nivel de ensino fazem
com que estes indices se mantenham altos e também
pressionam a demanda para o Ensino Médio. Conforme
tabela 3, este indice se mantém entre 31% e 37%.

Tabela 3: Defasagem ldade-Série no Ensino Médio, 1999-2002, em %.

Modalidade Ano —» 1949 2000 2001 2002
L e 49,5 43,5 ar4 36,2
EM 2" 415 42 36,1 31,6
1a3"” 451 415 arA 336

FONTE: INEFYSEECMEC

Outro ponto a ser considerado ¢é a defasagem idade-
série do Ensino Médio, para o ano de 2002, que ficou
em 33,6%. Segundo consta nos dados do INEP/MEC,
nesse ano, 462.734 alunos estavam matriculados no
nivel médio. Deste total, 137.718 apresentavam
defasagem idade-série. Ainda considerando esse ano,
o total de alunos matriculados representou quase a
metade do total da populacao paranaense em idade
adequada para o Ensino Médio.

Esses dois fatos conjugados, defasagem idade-série
e populacao, e os demais ja comentados, mostram que
ainda existe muito a ser pensado visando suprir a
necessidade de demanda por Ensino Médio, exigindo
muitos esforcos do Estado no sentido de garantir este
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acesso a todos os jovens paranaenses a partir dos
quinze anos de idade, objetivando a busca da
universalizacdo deste ensino, meta estabelecida pelo
governo federal.

Quanto a organizacdo e funcionamento da rede
escolar, atualmente, estdao em funcionamento 2069
estabelecimentos de ensino, dos quais 1045 ofertam
Ensino Médio. Desses 107 oferecem apenas o nivel
médio. Dos estabelecimentos que ofertam
exclusivamente o nivel médio, temos 14 com o curso de
Magistério, 79 cursos técnicos de diversas modalidades
e os demais ofertam outras modalidades de ensino,
sendo na grande maioria o Ensino Fundamental de 5% a
8?2 série. Na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
- EJA, temos 145 colégios que oferecem o Médio
Presencial e 62 o Ensino Médio a distancia.

No que se refere a Eficiéncia e o Rendimento Escolar
no Ensino Médio (INEP/2001), no Brasil, na regidao Sul
e no Parang, a tabela 4 apresenta um comparativo entre
estes trés indicadores, com o objetivo de focalizar a
situacéo do Parana.

Tabela 4: Eficiéncia e Rendimento Escolar, 2001, em %

[Taxa de Aprovacao [Taxa de Reprovagao Taxa de Abandono
Brasil 74,5 4.5 17
Regiao Sul | 70,2 (12,6 17.2
Parana 706 9.5 19,9

FONTE: INEF

Observamos que o Estado do Parand apresenta as
taxas de reprovagao e abandono superiores a média
do Brasil. Isto nos mostra que é urgente as medidas
para diminuir progressivamente estes indices,
amenizando os problemas apresentados.

Quanto a aprendizagem dos alunos da rede publica,
conforme tabela 5, verificamos que a média dos alunos
em Matemaética e Lingua Portuguesa, encontra-se no
nivel 5, tanto no Brasil, como na Regidao Sul e Parana.

‘Tabela 5: Média dos alunos do Parana em Matematica e Lingua
Portuguesa, em %

'Disciplinas

'Matematica

'Lingua

Portuguesa

Nivel Brasil Regido Sul Parana ‘
<4 38 25 35 |
=5 29 28 30
>6 |33 | 47 35
|<4 |42 | 34 45 |
=5 32 34 33
>6 | 26 | 38 20

FONTE: RELATORIO NACIONAL SAER 2001,
Legenda: nivel 4 até 250 — nivel 5 250 a 300 — nivel 6 > 300.

No Parana, em Mateméatica 35% dos alunos
avaliados encontram-se no nivel 4, o que é bastante
preocupante, pois nao dominam conceitos
fundamentais, inclusive, das séries anteriores ao
Ensino Médio, necessitando urgentemente de reforgo.

Em Lingua Portuguesa o desempenho é mais
preocupante ainda, pois 45% dos alunos nao
dominam os conhecimentos fundamentais do nivel
anterior, até a 82 série.

Estes dados mostram que h& problemas no
processo ensino-aprendizagem, necessitando de
outras estratégias de apoio para vencer dificuldades
das séries anteriores e construir conhecimentos
adequados a terminalidade da educagao basica.
Consideramos que mesmo os alunos que se
encontram no nivel 6, podem néao ter adquirido os
conhecimentos minimos necessarios para a série
cursada, estando em processo de desenvolvimento de
competéncias mais especificas para o Ensino Médio.

As tabelas 6 e 7 apresentam a Média de
Desempenho em Matemaética e Lingua Portuguesa e a
colocacao do Parana em relacdo aos Estados do Brasil
e da Regiao Sul:

Tabela 6: Médias de Desempenhe no

Tabela 7: Médias de Desempenho no

SAEB/2001 em Matematica na Regido Sul SAEB/2001 em Portugués.

SUL 203 SUL 2464
Rio Grande do Sul 309.9 Rio Grande do Sul 2524
Santa Catarina 2021 Santa Catarina 2459
Parand 280 Parandi 2405

FONTE: RELATORM NACIONAL SAER 2001

Observando-se as tabelas acima, constata-se que a
situagdo do Parana comparada com as regioes do Brasil,
mostra-se mais favoravel se comparada com a sua
regido geogréfica, ficando com o pior desempenho tanto
em Matemética quanto em Lingua Portuguesa, deixando
o Estado abaixo inclusive da média da Regido Sul.

Ainda com relacao ao desempenho dos estudantes,
segundo os dados do relatério do Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB/2001), os
estudantes prestes a concluir a educacao basica
apresentam desempenho escolar bem abaixo dos
patamares adequados. Cerca de 35% dos alunos do
Ensino Médio do Centro-Oeste e do Sul nao
desenvolveram habilidades de leitura compativeis com
esse nivel de escolaridade e estdo classificados em
estagios de rendimento considerado “critico” ou
“muito critico”. Os indices destas duas regides sdo
menores do que a média nacional.

Alguns fatores sao apontados pelo INEP como as
principais causas do baixo desempenho dos
estudantes brasileiros, a saber: os altos indices de
reprovacao e abandono, a desigualdade social, a baixa
renda da populacdo e a qualidade do ensino. Estas
causas também estao relacionadas ao volume de
gastos em educacéo, incluida a eficacia com a qual se
utilizam os recursos.

O Ensino Médio é apontado como o mais
probleméatico na Histéria da Educagao Brasileira nos
ultimos anos. Diante das questbes discutidas e do
quadro de resultados apresentado, observa-se que esta
situacéo continua critica. Sobre esta afirmacgéo, o entao
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Ministro da Educagéao Cristévan Buarque', no ano de
2003, em documento expedido sobre as “Metas
Educacionais”, afirma que:

No comecgo do século XXI, vivemos um momento
especial: toda a sociedade brasileira, seus empresarios,
lideres sindicais, imprensa, governadores, prefeitos e
o presidente, demonstram a necessidade de
mudarmos a realidade da educagao no Brasil. Ninguém
aceita que mantenhamos ao longo das préximas
décadas, a tragédia que representa a educacdo de
nossas criancgas e do povo brasileiro em geral.

A imprecisao e indefinicao dos objetivos e
organizacao curricular do Ensino Médio, oscila entre as
funcoes propedéutica e profissionalizante, prevalecendo
uma dualidade estrutural entre estes dois caminhos, que
objetiva formar os estudantes num Ensino Médio
preparatério para vestibulares ou para funcodes
especificas que atendam ao mercado de trabalho.

E visivel a necessidade de uma concepcao curricular
que aproxime essas duas fungdes, ofertando um
curriculo integrado que sustente uma base sélida de
conhecimento para uma perspectiva mais ampla em
que o resultado esperado seja o aprimoramento da
pessoa como um todo, favorecendo a continuidade
dos estudos e possibilitando uma preparagao basica
para o trabalho, atendendo assim as determinagdes
do Art.35 da Lei 9.394/96, que estabelece:

O ensino médio, etapa final da educacgao basica,
com duragdo minima de trés anos, terd como
finalidades:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento
dos estudos;

Il - a preparacgao bésica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicbes de ocupacao ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Arelacdo formacao-desempenho do professor tem
gerado muitas reflexbes e discussdes por parte do
préprio professor que reconhece lacunas em seu curso
de graduacéo, pela carga hordaria que cumpre para
receber um salario mais compativel com sua dignidade

e pela capacitacdo continuada permeada de
dificuldades, que vao desde os custos até o calendario
letivo que nao prevé com rigor essa necessidade. No
entender de NUNES (1997, p.20)?,

(...) a formagao docente sofre a influéncia de uma ordem
diferenciada de problemas. Problemas postos pela
organizagdo econdmica, politica e social, pelas culturas
institucionais das agéncias formadoras e de exercicio
profissional, pelas politicas publicas que envolvem a
prioridade de recursos, pelas atribuicées e competéncias das
vérias instancias governamentais, pelo projeto pedagdgico
das escolas onde os professores trabalham, pelos
destinatarios da educagéo e sua origem social, entre outros
aspectos.

O Ensino Superior tem se mostrado aberto ao didlogo
e as reflexdes e debates, colocando suas preocupacoes
com relagéo ao nivel de despreparo de grande parte dos
alunos que chegam a Universidade. Em algumas
Universidades os cursos de Licenciatura ja estdo sendo
reestruturados, enquanto que em outras necessitam
imediatamente de reestruturacdo, de modo a dedicar
uma carga hordaria mais efetiva a pratica pedagdgica.

A integracao universidade - escola deve ser
reforcada para que se acabe com o jogo de culpas que
permeiam os discursos tanto dos agentes da escola
quanto da universidade, onde a primeira julga o
insucesso dos estudantes devido a ma formacgao do
professor, apontando as falhas da universidade e a
segunda acusa o despreparo dos estudantes ao entrar
na universidade, gerando lacunas em sua graduagao.

A universalizacdo do Ensino Médio ndo depende
apenas da ampliacdo de vagas, mas sobretudo de
fornecer uma estrutura que garanta a permanéncia e
o sucesso do aluno na escola. Por isso, requer, espacos
fisicos e materiais adequados, bibliotecas atualizadas,
laboratérios equipados convenientemente e
professores se capacitando continuamente para o
processo ensino aprendizagem. Tal estrutura é
necessaria de modo a despertar, desenvolver e manter
cada vez mais forte no aluno a vontade de aprender,
de conhecer, de viver e ser, de continuar aprendendo
e como forma de obter respostas as suas necessidades
fundamentais, ou seja, aquelas que todo ser humano
tem necessidade para viver com dignidade.

Oferecer um Ensino Médio com as caracteristicas
de formacao plena é viadvel na medida que se
efetivarem nos projetos escolares, curriculos
comprometidos e coerentes com as finalidades desse
nivel de ensino estabelecidas no Art. 35 da Lei 9.394/
96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional®.

Como toda atividade humana que tem clareza de
finalidades, para que o Ensino Médio cumpra seu
importante papel social, faz-se necessario um
monitoramento constante que fornecerd elementos
que permitam a avaliacao clara dos entraves e
progressos para o alcance das metas e objetivos
propostos neste Plano Estadual de Educacao. Este
monitoramento ocorrera para que constantemente se
fagcam ajustes necessarios em funcdo das mudancas
constantes, caracteristica contemporanea da nossa
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sociedade, que exige um constante aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser.

Outros aspectos a serem seriamente considerados,
sdo os programas de formacgado, capacitagao
continuada e valorizagdo do magistério. Os altos
indices de repeténcia e evasao, estao relacionados a
falta de motivacao de professores e alunos, em relagéo
a realidade escolar.

A Camara de Educagéo Bésica do Conselho Nacional
de Educacao, buscando conciliar humanismo e
tecnologia, conhecimentos cientificos, o exercicio da
cidadania plena, a formacéo ética e autonomia intelectual,
explicita através do Parecer 15/98, que as formas de
convivéncia no ambiente escolar, os mecanismos de
formulacéo e implementagéo de politicas, a organizacao
do curriculo, as situagdes de aprendizagem e os
procedimentos de avaliacao, deverao ser coerentes com
valores estéticos, politicos e éticos.

As metas do Governo Federal, no que privilegiam
o Ensino Médio, sao estabelecidas da seguinte forma:

a) 100% das criangas até 17 anos na escola até 2010;

b) 80% dos jovens até 17 anos concluirem o ensino
médio — 2010;

c) O Brasil ocupar posicdoes de destaque no
Programa Internacional de Avaliacao dos
estudantes — 2015;

d) Novo ensino profissionalizante implantado —
2004;

e) Todo professor com formacgao adequada até 2006.

Outra linha de acdo para o cumprimento das metas
estabelecidas é a universalizagdo da educacéo bésica
até o final do Ensino Médio. A Emenda Constitucional
n°® 14, de 12 de setembro de 1996, em seu Art 2°,
estabelece que:

E dada nova redacao aos incisos | e Il do art 208 da
Constituicdo Federal nos seguintes termos:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele nao tiverem acesso na idade
propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio
gratuito.

A extensdo da obrigatoriedade do ensino até o
final do Ensino Médio implica que 100% dos
alunos que completarem o Ensino Fundamental
deverdo estar matriculados no ensino médio. Esta
meta estard mais proxima da realidade se cada
governo estabelecer suas préprias metas e propor
planos de acdo necessarios para sua efetivagao.
“E até mais facil um Gnico Governo Estadual
cumprir metas educacionais no seu estado, do
que o Governo Federal sozinho conseguir cumpri-
las em qualquer dos estados”. (BUARQUE, 2003)

Ainda constam as linhas de acdo de recuperacéao e
ampliacéo fisica das escolas, equipamentos das escolas
e extensao do livro didatico para o Ensino Médio. Para
o desenvolvimento desta linha de agdo ha necessidade
de garantir os recursos orcamentarios necessarios para
2004 e para os anos seguintes, para que haja
continuidade das acdes, assim como também é
necessario o apoio do Banco Mundial e do Banco
Interamericano no financiamento dos programas de
recuperacdo e ampliagao fisica das escolas em todo o
Brasil, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento
(FNDE), com os estados e municipios.

No que compete as politicas educacionais para o
Ensino Médio da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica (SEMTEC - MEC), do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), segundo a fonte de
pesquisa*, a reforma do Ensino Médio sera estruturada
em cinco eixos principais:

* Aexpansao do acesso ao ensino médio de forma
a atender as diversidades e a flexibilidade na
oferta, estabelecendo diferentes estratégias de
atendimento as diferentes necessidades,
garantindo a qualidade. Para os jovens
trabalhadores é necessario o atendimento
noturno, ou a distancia, havendo a necessidade
do aprimoramento de estruturas curriculares e
metodoldgicas adequadas a sua ocupagao. Para
os jovens que estudam no periodo diurno a
escola deve ofertar atividades mais adequadas
a cultura juvenil.

* Adotar uma concepg¢ao para o ensino médio que
atenda as diretrizes postas na LDB. O Ministério
da Educacdo formulou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino
médio que integra finalidades visando a
formacédo humana, a preparacéo basica para a
integracdo ao mundo do trabalho, ao
desenvolvimento de competéncias para
continuar aprendendo. Nos PCN, a organizagao
curricular é constituida pelo dominio das
linguagens e dos cédigos, o dominio dos
principios cientificos e tecnoldégicos que
sustentam os meios de producgao e o dominio
dos principios da organizacao social e cultural
que dao sentido ao uso das linguagens, das
ciéncias e das tecnologias.

* A qualidade como aprimoramento permanente,
cujos focos estdo direcionados para a gestao do
curriculo e da aprendizagem, na gestao do
projeto pedagodgico da escola, na gestao do
sistema educacional, na melhoria das condi¢ées
materiais das escolas, nas acbes de valorizacao
dos professores e alunos, na formacéao
continuada do professor e na difusao dos
Parametros Curriculares Nacionais.

* Consolidar um sistema de avaliagao que possa
ser definido como sinalizador da
transformacao. E meta do MEC a incorporagéo
das escolas de Ensino Médio ao Sistema de
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Avaliacdao Educacional (SIED), do INEP, e a
consolidacdo do SAEB e do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

* A definigao do financiamento e a otimizacdo no
uso dos recursos, sendo que na legislagcdo em
vigor, os estados e o Distrito Federal sao
responsaveis pelo financiamento do ensino
médio, cabendo a Uniado agao redistributiva e
supletiva. O MEC formulou o projeto Escola
Jovem com recursos do Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), o Governo Federal
repassa a maior parcela as unidades da federacgéo,
mediante projetos de inversdo compativeis com
os principios e objetivos gerais da reforma.

Os cinco eixos definidos acima que sustentam a
reforma do Ensino Médio terdo que se adequar as
Regulamentacdes e a Legislagao Educacional que consta
na Bases Legais do Ensino Médio, descritas a seguir.

As bases legais que orientam as préaticas
administrativas e pedagdgicas do Ensino Médio,
segundo a fonte de consulta®:, estdo assentadas nas
seguintes Regulamentagoes:

¢ Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB);

e Parecer CEB/CNE n° 05/97 - proposta de
regulamentacao da Lei 9.394/96;

e Parecer CEB/CNE n° 15/98 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM);

* Resolugdo CEB/CNE n° 03/98 - institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM);

* Parecer CEB/CNE n° 01/99 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de
professores na modalidade normal em nivel de
Ensino Médio;

* Resolugdo CEB/CNE n° 02/99 - institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
de docentes da Educacao Infantil e dos anos
iniciais e ensino fundamental, em nivel médio,
na modalidade normal;

» Parecer CNE/ CEB n® 11/00 - institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos.

As propostas para a Educacgao Béasica do atual
Governo do Estado do Parana, gestdao 2003- 2007,
conforme a fonte de pesquisa consultada® ,estao
descritas a seguir:

A - Universalizagao progressiva da educacgao publica
bésica, alcancando aqueles que néo freqlientam
a escola na idade esperada, ampliando o

atendimento da educacéo infantil e assegurando
a inclusdao dos alunos especiais e das
comunidades indigenas.

B - Distribuicdo racional de competéncias entre o
estado e os municipios, visando a otimizagao dos
recursos destinados a Educacao.

C - Combate ao analfabetismo.

D - Ampliacao da autonomia didéatica, administrativa
e disciplinar das escolas, garantindo-lhes
condicbes materiais e financeiras adequadas
através do aperfeicoamento do Fundo Rotativo.

E - Garantia do estabelecimento do um processo
democratico para a escolha dos diretores das
escolas, com ampla e igualitaria participacdo dos
setores da comunidade escolar.

F - Respeito e estimulo ao Férum Estadual e aos
Féruns Municipais de Educacéo.

G - Reconhecimento do direito a livre organizagao
dos professores, servidores, pais e alunos das
escolas publicas.

H - Estimulo e ampliacao da representatividade dos
Conselhos Escolares.

| - Aplicagado dos 25% constitucionais, no minimo,
da receita estadual no financiamento da
Educacao.

J - Rigoroso controle social do FUNDEF, assegurando
ampla transparéncia na gestao e distribuicao dos
recursos, bem como na prestagao de contas.

K - Estimulo ao regime de 40 horas de trabalho.

L - Implantacdo do Plano de Cargos e Salarios,
conforme legislacao vigente.

M - Disponibilizacao de material pedagégico, didatico
e tecnoldgico, incluindo internet, para todas as
escolas da rede.

N - Concurso publico para a contratacdao de
professores e trabalhadores da educagao. Fim
do Parand Educacéo.

O - Curso preparatorio aos professores integrantes do
chamado Fundao, habilitando-os para concurso
publico em que serd assegurada pontuacao para
cada periodo de efetivo exercicio do magistério.

P - Salario decente para professores e demais
trabalhadores da ativa e aposentados.

Q - Formagao profissional continuada e gratuita para
professores em instituicbes de ensino superior,
preferencialmente nas universidades publicas, em
seus campi ou em postos avangados préximos
dos locais de trabalho e moradia. Transformar o
Instituto de Educacdo em centro de referéncia
para a formacao e capacitacdo do professor
incluindo neste processo a utilizacdo do espago
fisico existente no Faxinal do Céu e na Estancia
de Santa Clara.
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Revisao das praticas de “correcado de fluxo” e
“promocgao automatica”.

S - Programas de ampliagcdo, melhorias e manutencéao

T-

U-
V -

dos prédios escolares publicos.

Integracéo escola — comunidade, com abertura
das escolas para a pratica de atividades culturais,
de esporte e lazer.

Ensino fundamental e médio regular noturno.

Educacéo profissional de nivel médio em parceria
com as instituigdbes de ensino superior publicas,
integradas ao mercado de trabalho. Educacéao do
campo e formacao profissional agricola, com apoio
das cooperativas. Reabertura dos colégios agricolas
e ampliacao do Programa Casa Familiar Rural.

W - Reabertura do IPE.

X -

<

Programa Habitacional Maria Augusta, moradia
financiada aos professores e trabalhadores da
educacao.

Eliminacdao de praticas educativas elitistas,
preconceituosas, discriminatorias e
segregacionistas, reconhecendo a diversidade
cultural e especificidades raciais e étnicas,
particularmente, dos afro-descendentes

. Reduzir a cada ano, em 5% as taxas de reprovacao

e evasao no Ensino Médio do ano anterior,
discutindo as razoes dos altos indices atuais com
a comunidade educacional, e a adocao de
medidas que venham a reverter este quadro;

Promover a capacitacéo continuada dos professores,
assegurando que todo professor do Ensino Médio
participe de pelo menos 80 (oitenta) horas anuais de
atividades preparatdrias (cursos, simpdsios, debates,
encontros, congressos, etc) voltadas para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem;

. Ampliar e atualizar progressivamente as

bibliotecas das escolas de Ensino Médio,
atingindo anualmente, um acréscimo de pelo
menos 10% no acervo existente no ano anterior;

. Adotar medidas imediatas para promover uma

discussao com todos os componentes da
comunidade escolar sobre o processo da
avaliacado escolar, entendendo-a como uma
necessidade para detectar falhas no processo e
permitir ajustes, desmistificando os conceitos de
classificacao e exclusao;

Proceder, em dois anos, uma revisao do
processo de avaliacdo escolar, no que diz
respeito a média minima de aprovacao anual, de
modo a valorizar o saber do aluno.

Promover o contato permanente entre o Ensino
Médio e a Universidade com o objetivo de troca
de experiéncias, atualizacdo e formacao
continuada dos profissionais da educacéao;

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Implantar politicas de expansao da educacgéao
basica e garantir por Lei, recursos destinados para
manutencdo e ampliacdo do Ensino Médio nos
préximos 5 anos.

. Garantir o transporte escolar para alunos de Ensino

Médio, em todos os periodos, a partir de 2005.

. Garantir o livro didatico ao aluno do Ensino Médio,

a partir de 2005 para as disciplinas de portugués
e matematica e estender progressivamente para
as demais disciplinas do ndcleo comum.

Nao permitir, a partir do ano de 2005, a criagao de
Ensino Médio em escolas que ndo apresentem
as condi¢des necessdrias de estrutura fisica,
técnica, pedagdgica e de equipamentos de
laboratérios de ciéncias e de informatica e
bibliotecas atualizadas.

Manter uma politica de Plano de Carreira, Cargos
e Vencimentos atualizados para os professores,
estabelecendo data base para os dissidios anuais,
a partir do ano de 2004.

Assegurar o cumprimento da carga horéria
prevista em Lei no Ensino Médio noturno e
estabelecer critérios para a garantia da qualidade
deste ensino, considerando-se as suas
especificidades e a situacdo problema dos
estudantes trabalhadores;

Adequar as escolas que ofertam o Ensino Médio
e nao estao reconhecidas, com a estrutura minima
prevista em Lei, ou seja, demanda de professores,
laboratérios de ciéncias e informaética, biblioteca,
equipe pedagdgica e auxiliares técnicos, a partir
de 2005;

Garantir a qualidade de ensino, prevista na Lei e
gradativamente melhorar o desempenho dos
alunos do Ensino Médio nos sistemas de avaliacao
(SAEB, ENEM, AVA).

Estabelecer convénio com as Instituicoes de
Ensino Superior para o aproveitamento dos
académicos das licenciaturas em estagios
direcionados ao Ensino Médio.

BUARQUE, Cristévan. Metas educacionais. Governo Federal —

Ministério da Educacao. Brasilia: 2003. Texto mimeo.

NUNES, Clarice. Ensino médio. Rio de Janeiro: DP& A, 2002.

LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei 9394/

96. Sao Paulo: Saraiva, 1997.
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As discussdes do Plano Estadual de Educacéao -
PEE, no Nucleo Regional de Educacédo de Toledo,
aconteceram a partir do més de julho de 2003. A
Equipe de Ensino, em conjunto com a Universidade
Estadual do Oeste do Parana -UNIOESTE, percorreu
as (6) seis comarcas pertencentes ao NRE, com o
objetivo de iniciar e dinamizar as discussdes e os
encaminhamentos necessérios a construgao do Plano
Estadual de Educacao-PEE. Mediante convites, o
chefe do NRE, professor Willibaldo Feiten, convidou
todas as instituicbes representativas da Sociedade
Civil, procurando envolver o maior numero de
pessoas nas discussoes, tendo em vista a
complexidade e a abrangéncia do tema “Ciéncia e
Tecnologia” e a importadncia de garantir sua
incorporacao na Educacgao Bésica e Superior.

Através da coordenagdo das professoras Shirley
Gaiowski, Marlene Marques e Alice Maria Bohnen, os
encontros, na primeira etapa, foram organizados nas
comarcas, onde aconteceu a sensibilizacdo e a
divulgacéao da proposta do Estado. Na segunda etapa,
os semindrios centralizados em Toledo promoveram
o aprofundamento do diagnéstico da realidade social
e educacional do Estado e destacaram a importancia
da proposicao pela sociedade de metas e agdes que
promovam a construgao de propostas para o Plano
Estadual de Educacao — PEE, que viessem acrescentar,
além de uma reflexao sobre a trajetéria da tematica
no conjunto da evolugcdo humana, a importancia da
mesma na pratica das nossas escolas e nas politicas
educacionais que emanam do Estado a todas as
escolas publicas paranaenses.

As preocupacdes do NRE e da UNIOESTE
centraram-se na reflexdo da realidade educacional
decorrente das contradicoes da sociedade capitalista
e na funcao social da escola que, centrada na
preocupacao de transmitir a todas as criancas os
saberes referentes aos dominios fundamentais de
leitura, escrita e as bases matematicas, deve também
garantir o aprendizado da evolucao tecnoldgica,
econdbmica e juridica fundamentais para a
compreensao do mundo social adulto. Além disso, é
imprescindivel que o Estado, através das escolas
publicas, garanta a todas as criancas uma formacéao
cientifica e tecnoldgica ligada a luta conta a
desigualdade social', uma vez que esta é também
conteldo intrincado a pratica social e educacional.

Nas reunibes preparatérias realizadas nas
comarcas?, durante os meses de julho e agosto,
procurou-se esclarecer o que é o PEE, suas articulacoes
com o Plano Nacional de Educagéao, seus objetivos e
metas. Foram também levantados questionamentos
sobre o entendimento do tema proposto e também

sobre a possibilidade de um encontro entre os
educadores e os poderes constituidos da sociedade
civil organizada. Em algumas comarcas, a
participacao foi significativa, em outras foi menor,
mas em todos os locais percebemos a preocupacéao
com a educacao do Estado.

No dia 19 de setembro de 2003, nas dependéncias
do Centro de Eventos Ismael Sperafico, em Toledo,
realizamos o | Seminéario Regional sobre a tematica
“Ciéncia e Tecnologia”. As discussoes e os dados foram
apresentados pelo professor Doutor Alfredo F. Perius, da
UNIOESTE, Campus de Cascavel, e estiveram centrados
na andlise e no “Diagndstico Atual da Ciéncia e Tecnologia
no Estado do Parana e na Inser¢do da Regidao Oeste”,
complementando, assim, os dados do Plano Nacional
de Educacéao - PNE e subsidiando as analises da nossa
realidade. A segunda palestra do encontro foi ministrada
pelo professor Doutorando Alvori Ahlert, da UNIOESTE,
Campus de Marechal Candido Rondon, com o tema
“Politicas Publicas e Educagdo na Construcao de uma
Cidadania Participativa”, em que foram discutidas as
politicas do Estado e a importéancia da participacao da
sociedade civil neste processo, tendo em vista o exercicio
da cidadania. A terceira palestra do dia foi ministrada
pela professora Mestre Rita Melania Webler, da
UNIOESTE, Campus de Marechal Candido Rondon, que
abordou o Tema “Politicas Publicas e a Construcédo do
Plano Estadual de Educacao”. A professora apresentou
o histérico das discussoes iniciais, realizadas nas reunides
preparatorias, enfatizando a importancia da Ciéncia e da
Tecnologia e resgatando um pouco da sua histoéria na
contemporaneidade. Este resgate fez-se necessario para
entender o processo das mudancgas cientificas e
tecnoldgicas e também para poder pensar de umaforma
ousada o que se quer na educagao com a aplicacao da
Ciéncia e Tecnologia.

Na seqUéncia do encontro, dividimos os
participantes em grupos nas varias modalidades de
ensino para que estes propusessem “metas e acoes”
a serem instituidas como politicas de governo, metas
estas que viessem ao encontro das reais necessidades
da clientela escolar e, consequientemente, do conjunto
da sociedade. Houve, também, a apresentacédo das
proposi¢cdes dos grupos e a analise das mesmas pela
professora Rita e pelo professor Alvori, tendo em vista
sua agregacao na proposta do NRE de Toledo.

Apoés a realizagdo deste primeiro seminario, os
participantes continuaram as discussdes em suas
comunidades ampliando as propostas a serem
apresentadas no encontro seguinte. O Nucleo Regional
de Educacgéo, por sua vez, sistematizou as propostas
do primeiro encontro e as encaminhou as escolas para
que subsidiassem a continuidade dos debates.

O segundo Seminario Regional realizou-se em
Toledo, no auditério da Universidade Paranaense -
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UNIPAR, no dia 10 de outubro de 2003. Neste encontro,
esteve presente o Professor Dr. Domingos Leite Lima
Filho, do CEFET-PR, que discutiu o tema “Politica
Puablica para Educacgéao (Ciéncia e Tecnologia):
Elementos para a elaboragdo do PEE”. Apds a
conferéncia, foram organizados grupos de discussao
e trabalho, para apresentar as propostas trazidas pelos
representantes das bases, afim de que estas fossem
enriquecidas pelas discussoes dos grupos e incluindo
também os dados da palestra. Este encontro articulou
e aprofundou as questoes ja pensadas, consolidando
as discussoes do PEE, favorecendo as discussdes das
Politicas Municipais de Educacao, uma vez que
representantes das Secretarias Municipais de
Educacao, pertencentes aos 15 municipios® de
abrangéncia do NRE de Toledo, estiveram presentes.

Vivemos em um mundo onde a dependéncia
cientifico - tecnolégica pode determinar a dependéncia
econdmica e a perda de soberania, além de se impor
como um elemento perpetrador da pobreza e da
injustica social*. Sabemos que a Ciéncia e a Tecnologia
representam fatores béasicos e essenciais de producéo
nos tempos atuais. Diante disso, pensamos propostas
alternativas em prol das criangas, adolescentes, jovens
e adultos que buscam na educacéo bésica e superior
possiveis espacos de cidadania que possam estar
contempladas e atendidas no PEE.

A leitura da Histéria da Educagado do Parana nao
pode ser dissociada da Educacao Brasileira. Mesmo
sendo um Estado desenvolvido economicamente, em
termos de educacao vivemos um momento de busca
de solucdes para os problemas apresentados. Hduma
quantidade significativa de alunos das camadas
populares a quem é ofertada uma educacao deficitéria,
gerada por auséncia e rotatividade de professores nas
escolas, problemas de transporte escolar, falta de
estrutura fisica adequada, bibliotecas desatualizadas
e com acervos insuficientes. Acrescido a isto, os
materiais didatico pedagdgicos, para os professores
desenvolverem seu trabalho com qualidade, precisam
ser melhorados e/ou adquiridos. Também hé a
necessidade de proporcionar cursos de capacitacao
continua aos professores. Este quadro implica em
dificuldades na oferta de educacgao de qualidade.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas — INEP, do ano de 2002, dos alunos que
ingressaram no Ensino Fundamental, apenas 41%
concluiram a 8?2 série, sendo que destes 22 % foram
reprovados e 15% desistiram. No Ensino Médio, 75%
dos alunos concluiram o curso; 10% dos alunos foram
reprovados e 15% abandonaram o curso sem conclui-
lo®.A educacéo cientifico-tecnolégica representa uma
das possibilidades de melhorias no quadro da
educacdo, uma vez que este conhecimento é
necessario a compreensao dos processos produtivos
e do desenvolvimento da sociedade, conforme pontua
o Art. 35 da LDB 9.394/96: “O ensino médio, etapa

final da educacgao basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades: IV — a compreensao dos
fundamentos cientifico — tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina”

Nos ultimos anos, deu-se prioridade ao Ensino
Fundamental, o que faz com que o Ensino Médio
motive preocupagdes, pois apresenta indice
preocupante de evasao e de baixo rendimento dos
educandos nos exames de avaliagdo (Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM e no Programa Internacional
de Avaliacao de Alunos - PISA). H4 evidéncias de que
os objetivos e a organizagao deste nivel de ensino nao
estdo bem definidos perante a legislacao vigente.

Observa-se um processo de sucateamento dos
recursos das escolas e universidades publicas gerado
por verbas insuficientes destinadas a manter e mesmo
para repor seu aparato cientifico e tecnoldgico.
Também ocorrem limitagdes de expanséo e defasagem
em publica¢Oes atualizadas nas universidades por falta
de investimentos neste setor. Este quadro, porém, nao
inviabilizou totalmente a producao cientifica dos
professores qualificados que desenvolvem ensino e
pesquisa importantes para o desenvolvimento do pais.
Ejustamente da p6s-graduacdo que saem as pesquisas
geradoras de novas tecnologias e conhecimentos,
mesmo sendo 0s investimentos, na sua maioria,
financiados pela iniciativa privada, vém favorecer e
colaborar para a expansao destas pesquisas.

Devido a concentragdo de renda, a Ciéncia e a
Tecnologia estao a servico da manutencao do poder,
restringindo-se a poucas empresas que financiam e
investem nestas areas. Como afirma o prof. Doutor
Domingos Leite Lima Filho:

“Se... por um lado, o modo de produgao capitalista generaliza
a exigéncia do conhecimento sistematizado (educacéao
escolar), por outro, baseia-se na propriedade privada dos
meios de produgéo (e se nessa forma histérica de produgao
social o conhecimento é convertido em poténcia material, isto
é, em meio de produgéo, ele também precisa ser apropriado
distintamente pela sociedade). Decorrem dai a fragmentacao
dos saberes e da escola: contetdos e instituicoes escolares
conforme o percurso social”. (Palestra Il Conferéncia Toledo,
10/10/03).

As proposicoes do Plano Estadual de Educacgéo na
tematica “Ciéncia e Tecnologia” enfatizam que estas
devem produzir e estar a servico da sociedade, para
atender especialmente as camadas sociais menos
favorecidas. O impasse esta justamente na
compreensao de que, se queremos uma ciéncia e
tecnologia a servico das camadas desfavorecidas, o
investimento deve vir para instituigdes publicas, onde
o0 compromisso do governo, tanto da Unidao como do
Estado e do Municipio, estabelegcam as prioridades e
metas de investimento para sanar os problemas
diagnosticados. O cientista e pesquisador moderno é
um individuo que, além de buscar novos fatos, opera
também como decodificador, capaz de, em sua
especialidade, extrair e tornar acessivel ao publico os
avangos na sua area especifica de trabalho.
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A Ciéncia pode nos possibilitar a leitura dos
problemas cotidianos e a transformacdo dos mesmos
em possibilidades cientificas a serem pesquisadas e
resolvidas. Nesta perspectiva, o Ensino Superior sera
mais eficaz em sua funcao social quanto mais
pesquisadores estiverem a disposigdo da sociedade nas
universidades publicas e quanto mais pesquisadores
novos forem capazes de formar. Sabemos que das 3,5
milhoes de patentes mundiais existentes, apenas 1%
se encontram em paises periféricos; e das 400 mil
patentes estratégicas, 100% estao registradas nos
paises centrais, o que é muito preocupante. Por outro
lado, somos um Pais e um Estado jovem em termos de
pesquisa e, por isso, € menor o nimero de profissionais
capazes de decodificar o saber moderno (salde,
dominio de tecnologias de comunicagéo, criacdo de
instrumentos e maquinas para as industrias e
agricultura, dominio de recursos naturais disponiveis
sem destruir e descuidar do meio ambiente)®

No entanto, ndao podemos perder de vista que os
baixos salarios pagos aos docentes e pesquisadores
no Ensino Basico e Superior e o pouco investimento
em pesquisa e desenvolvimento de tecnologia tém
colaborado para a transferéncia de grande nimero de
doutores e mestres para outros Estados, e mesmo para
Paises, com estrutura e investimentos em ciéncia e
tecnologia bem estabelecidos, atraidos pelas melhores
condicdes de trabalho e salérios.

Considere-se que muitos destes professores -
pesquisadores se formaram com investimentos
provenientes da Unidao e do Estado. Estes,
posteriormente, vao trabalhar em centros de elite,
procurando paises com estrutura em ciéncia e
tecnologia bem estabelecidos, o que leva a um
esvaziamento dos laboratérios dos paises em
desenvolvimento e aumenta a discrepancia sécio -
econOmica entre os paises produtores e consumidores
de conhecimento. A falta de investimento na pesquisa
e o aproveitamento e a socializacdo dos conhecimentos
e da tecnologia produzida restringem o crescimento
econOmico e mesmo o desenvolvimento do Pais e do
nosso Estado, excluindo cada vez mais a maioria da
populacéo no acesso aos seus beneficios.

O deslocamento progressivo de pesquisa cientifica
desenvolvida por grupos industriais de paises
desenvolvidos para paises em vias de
desenvolvimento, como mecanismo de compensar o
déficit de mao-de-obra qualificada, nos torna
dependentes, uma vez que as pesquisas assim
desenvolvidas interessam a grandes grupos
econOmicos sem servir os interesses da coletividade.

A desinformacgao e a inseguranca que provém das
dificuldades de lidar com situacdes novas para as quais
nao fomos preparados sdo ingredientes dominantes do
conflito humano-tecnolégico com que a sociedade se
defronta. Este conflito torna-se mais agudo a partir do
momento que importamos tecnologias que mudam a
estrutura da nossa sociedade, sem entendermos os
principios e as disposi¢cbes mentais que vém associadas

com estes produtos, aexemplo do uso dos transgénicos.
Nao basta saber utilizar os novos produtos, é antes de
tudo necessério entender o novo saber, que evidencia
um poder econdmico, cientifico e tecnolégico cada vez
maior dos paises que fazem investimento, tornando-nos
dependentes de sua Ciéncia e Tecnologia’.

Percebe-se, ainda, que a producao cientifica
existente ndo é aproveitada por falta de investimento
dos governos ou de induUstrias que queiram
transformar as descobertas em bens de uso e
consumo. Embora as academias produzam novos
conhecimentos através de pesquisa, o fato é que ainda
as escolas e os professores nao estao sabendo lidar
com a grande massa de conhecimento gerado a cada
ano. Existe uma dificuldade em nao simplificar e
informar sobre o enorme tesouro que se esconde nas
bibliotecas e laboratérios, assim como, também,
muitos nao tém acesso a este conhecimento.

Para melhorar o nivel de integragdo e promocgéo da
sociedade paranaense é preciso que o Estado invista
macicamente na Educacado Béasica e Superior,
investindo e atualizando as bibliotecas escolares, os
laboratérios de informatica, de linguas, de quimica,
de fisica e de biologia, bem como ofertando aos
profissionais destas 4reas de ensino formacéao
continuada, para que estes desempenhem seus
trabalhos com competéncia, garantindo que o saber
elaborado chegue as camadas populares, com
qualidade e eficiéncia, para que os alunos ascendam
e incluam-se socialmente.

A Ciéncia e a Tecnologia no Parana representam
fatores béasicos e essenciais na reversao do atual quadro
de producéo, considerando o fato que vivemos em um
mundo em que a dependéncia cientifico tecnoldgica pode
determinar a dependéncia econOmica e cultural e a perda
de soberania e de identidade, além de se impor como
um agente perpetuador da pobreza e da injustica social.

z

E urgente, portanto, mobilizar os docentes da
Educacédo Basica e do Ensino Superior para a
importancia da retomada das discussoes relativas a
“Ciéncia e Tecnologia” bem como a proposicao de
atividades e projetos que permitam uma maior
insercdo da comunidade educacional nos debates em
todas as instdncias em que esta tematica esteja sendo
discutida. A cerca destas questdes, nossa proposta
fundamenta-se nas reflexbes de Bazzo, em seus
estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e suas
implicacGes na contemporaneidade.

Estas novas concepcoes levam-nos a indagar em que
condigdes econOmicas, politicas e culturais estdo sendo
produzidas, mostrando que é preciso tornar possivel o
exame das relacoes entre os saberes e as aplicacoes
técnicas, entre as praticas tecnoldgicas e suas
repercussoes, entre as politicas e as ideologias; que é
preciso observar, para poder entao interferir, como esses
saberes contribuem para a solucéao das questoes éticas
e humanas e, ainda, de que forma a ciéncia e a
tecnologia fazem parte do mundo contemporéaneo®.
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Muito embora a Ciéncia e a Tecnologia tenham
contribuido para o avancgo do ensino, da producéo e
das relagbes humanas, porém devemos ter cautela e
uma boa dose de reflexdo de suas vantagens e
limitagbes, lembrando-nos, ainda, que ambas deveréao
incorporar questoes sociais, éticas e politicas.

A proposicao de objetivos e metas para a educacao
sobre a tematica Ciéncia e Tecnologia e a transformacéo
dessas propostas em Politicas Publicas para a Educacéo
Bésica e Superior remetem-nos a considerar o que esta
proposto nos documentos oficiais que fazem referéncia
ao tema. Faz-se necessario nos reportar ao que
estabelecem diretrizes e principios para cada nivel de
ensino acima citado, quais sejam: a Constituigao
Federal, especialmente o Artigo 214, transcrito no PNE,
que expressa o desejo da nagéao brasileira de um Plano
Nacional de Educacéo de duracéo plurianual, que leve
a erradicacgdo do analfabetismo, a universalizagcao do
atendimento escolar, 8 melhoria da qualidade do
ensino, a formagédo para o trabalho e a promocgéo
humanistica cientifica e tecnolégica do Pais®; ainda na
Carta Magna, o Artigo 218 que expressa ser o Estado
o responsavel em “promover e incentivar o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitagdo
tecnoldgica” e o Artigo 219 que garante a integragao
do mercado interno ao “patriménio nacional e serd
incentivado de modo a viabilizar o desenvolvimento
cultural e sécio-econémico, o bem estar da populagdo
e a autonomia tecnoldgica do Pais, nos termos da lei
federal”””; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, LDB 9394/96, que determina “a abrangéncia,
a disciplinarizacgo e a vinculacdo da educacédo ao
mundo do trabalho e a pratica social”"' e a Lei 2494/
93, do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF,
que regulamenta as politicas para a educagdo com esta
finalidade. O Plano Nacional de Educacdo — PNE,
estabelece, como principio para a Educacao Bésica, a
reducao das desigualdades sociais, 0 compromisso com
o desenvolvimento econdmico fundamental, a
Educacao Basica como direito fundamental e o
compromisso com uma escola publica de qualidade.

Os principios e as orientacoes dos documentos
referidos acima garantem uma politica cientifico-
tecnolégica que dé atencao especial e especifica as
criancas submetidas ao trabalho infantil, as criancgas,
aos adolescentes e aos jovens envolvidos com o trafico
de drogas, aos menores infratores, as criancas e aos
jovens da zonarural e a todas as criancas, adolescentes
e jovens matriculados nas diferentes modalidades de
ensino, sendo necessério, no PEE a elaboragao, a
implementacdo de metas e acdes a serem atendidas a
curto, médio e longo prazo, com o objetivo de elevar a
escolaridade da populacdo estadual, elemento
imprescindivel para a insercdo das camadas populares
aos beneficios da Ciéncia e Tecnologia.

* Implementar e consolidar, no prazo de cinco

anos, politicas de formacao continuada para
todos os profissionais que atuam nas diferentes
modalidades de ensino, adequadas aos novos
padrbes sociais, culturais, cientificos e
tecnolégicos, garantindo o acesso aos recursos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis e
necessarios a educagdo humana;

Promover, anualmente, capacitacao que oriente
os professores para desenvolver trabalhos com
projetos de desenvolvimento e preservagéao do
meio ambiente, medicina alternativa, hortas
comunitérias, pesquisas, teatro, muasica, dancga
e fantoches (Uniao, o Estado, o Poder Municipal,
as IES e demais instituic6es da Sociedade Civil).

Criar, dentro de dois anos, linhas de
financiamento para docentes interessados em
cursos de pods-graduacgéo (especializagéo,
mestrado e doutorado), tendo em vista a
qualificacdo, o dominio da tecnologia, o
desenvolvimento de competéncias inerentes a
acao profissional;

Organizar e implementar, no prazo de dois anos,
no sistema de ensino, cursos de formacéao
continuada voltados para a formacao dos
trabalhadores das 4&reas técnicas e
administrativas das escolas, visando as
inovagdes cientificas e tecnolégicas nos varios
campos de desenvolvimento;

Implantar e consolidar, dentro de cinco anos, no
Ensino Médio e Superior, projetos de pesquisa,
comunitarios e de campo, oferecendo condigdes
para a implantacdo e realizacdo de projetos
cientificos e tecnoldégicos que envolvam
questdoes ambientais, de saulde publica,
agrotécnica e agroindustrial, possibilitando a
integracao da escola com a comunidade e com
suas necessidades;

Garantir, anualmente, recursos para as bibliotecas
dos estabelecimentos de ensino, visando a
renovacao e a restauracao de seus acervos;

Construir, no prazo de trés anos, espago para o
funcionamento de bibliotecas nas escolas,
garantindo recursos para a restauracao e
ampliacao dos espacos existentes;

Implantar e financiar, no prazo de cinco anos,
politicas tecnoldgicas voltadas ao atendimento
de todas as modalidades de ensino nas
instituicbes publicas, em suas especificidades,
no tocante a implantacdo, manutencgéo e
modernizacdo de bibliotecas, laboratoérios,
centros tecnoldgicos e de pesquisa;

* Adequar e implantar, dentro de trés anos, laboratérios

de Informética, Quimica, Fisica e Biologia nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio e capacitar os
professores para o uso dos mesmos;
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* Disponibilizar, em curto prazo, em todas as escolas e
salas especiais, os livros didaticos escritos em Braile (o
que entendemos ser recurso tecnoldgico indispensavel
aos portadores de necessidades especiais);

Implantar e subsidiar, gradativamente, politicas
de educacgdo cientifica e tecnoldgica,
considerando os avangos cientificos e
tecnoldgicos ja produzidos, de modo que a
escola se torne meia atrativa para as criancas,
adolescentes e jovens, inserindo-os no mundo
do conhecimento - direito de todos os cidadaos
—, para que possam atuar na sociedade.

Promover a interacédo entre a escola e a
sociedade para a formacao continuada de jovens
e adultos, visando a intensificacdo do uso de
novas tecnologias capazes de imprimir um novo
perfil aos trabalhadores para responder as
exigéncias do mundo em transformacéao;

¢ Ampliar, no prazo de cinco anos, a demanda de
escolas técnicas, para garantir aos adolescentes
e aos jovens do meio rural formacéo cientifica e
tecnoldgica voltada a melhoria da qualidade de
vida em seu meio social e produtivo;

Garantir, no prazo de cinco anos, recursos
materiais que garantam padrdées minimos de
infra-estrutura, a todos os estabelecimentos de
ensino que ofertam Educacao Publica, tais
como: espaco fisico, iluminacdo e ventilagao
adequada, manutencao de agua potavel,
seguranca, instalagdes sanitarias e espacos para
esporte e recreagao

Equipar, dentro de dois anos, todos os
estabelecimentos de ensino com equipamentos
tecnoldgicos tais como: telefone, fax, computadores,
internet, equipamento multi-midia, servico de
reproducéo de texto, televisao, video e DVD;

Implantar e subsidiar financeiramente, em curto
prazo, os cursos profissionalizantes tendo em
vista as demandas regionais;

Mobilizar, articular e aumentar, no prazo de cinco
anos, a capacidade da rede estadual, municipal e
privada, de modo aftriplicar a cada cinco anos, além
da oferta da Educagéo Baésica, a oferta de cursos
de formacéo destinados a atender a populacéao
adulta excluida do mercado de trabalho;

Garantir o espaco, o tempo e 0s recursos para a
construcao de propostas pedagodgicas motivadoras
que atendam as necessidades da construcdo do
conhecimento (cientificidade), que estimulem o
gosto/prazer pela leitura, bem como satisfagcam as
necessidades ludicas da crianga;

Garantir no prazo de dois anos, a organizacao
de curriculos diferenciados que assegurem a
identidade regional dos paranaenses;

Estimular, subsidiar e fiscalizar, no prazo de dois
anos, a reformulagdo dos curriculos em todos
os niveis de ensino, destacando a alfabetizacdo
cientifico- tecnoldgica;

Incentivar constantemente as escolas a incluir
no curriculo e no trabalho pedagégico os temas
meio ambiente, cidadania e trabalho, ciéncia e
tecnologia entre outros, importantes na
conjuntura atual;

Incentivar, financiar e consolidar, dentro de cinco
anos, a pesquisa cientifica e a extensao na
Educacdo Baésica e no Ensino Superior;

Subsidiar e implementar, no prazo de cinco anos,
com recurso tecnolégico, cientifico e humano os
programas integrados de ensino, pesquisa e
planejamento as comunidades indigenas,
garantindo autonomia na construcao do projeto
pedagdgico e no gerenciamento dos recursos
financeiros e materiais;

Garantir, no prazo de dois anos, recursos materiais
e financeiros as universidades para incentivo e
fomento a pesquisa e extensao universitaria;

Garantir a distribuicao e aplicacéo dos recursos
provenientes da Lei Fundo Parana (Lei 12020/
98) para a pesquisa, como indicam os
dispositivos constitucionais da Unidao e do
Estado, as instancias adequadas;

PIMENTA, Selma Garrido. A Organizacdo do trabalho escolar. In:

Revista ANDE, SP, n°. 11, p. 29/36, 1986.p.31,

Comarca de Marechal Candido Rondon (municipios de Marechal

Candido Rondon, Mercedes, Nova Santa Rosa, Quatro Pontes,
Entre Rios do Oeste e Pato Bragado) — Colégio Estadual Eron
Domingues — Nimero de participantes: 32 pessoas. Comarca
de Toledo (municipios de Séo Pedro do Iguagu, Ouro Verde
do Oeste e Toledo) — Camara de Vereadores do Municipio —
NuUmero de participantes: 28 pessoas.

Comarca de Palotina (municipios de Maripa e Palotina) — Camara

de Vereadores do Municipio — Nimero de participantes: 24
pessoas. Comarca de Guaira — Colégio Estadual Mendes
Gongalves — Nimero de participantes: 28 pessoas. Comarca
de Terra Roxa — Centro Cultural — Namero de participantes:
12 pessoas.

Comarca de Santa Helena (municipios de Sao José das Palmeiras

e Santa Helena) — Camara de Vereadores do Municipio —
NuUmero de participantes: 49 pessoas.

Toledo, Entre Rios do Oeste, Guaira, Mal. Candido Rondon, Maripa,

Mercedes, Nova Santa Rosa, Ouro Verde do Oeste, Palotina,
Pato Bragado, Quatro Pontes, Santa Helena, Sao José das
Palmeiras, Sao Pedro do Iguacu e Terra Roxa.

Encontro Nacional de Ciéncia e Tecnologia no Amazoénia, Caderno

Dados do IBGE, Censo Escolar, 2002.

MEIS, Leopoldo. Ciéncia e Educacao: o conflito humano

tecnoloégico. Ed, Autor. RJ, 1998.

Idem. Ibdem. ANDE, 2002.

BAZZO, Walter Antonio. Ciéncia, Techologia e Sociedade: e o

contexto da educacéo tecnolégica. Florianépolis: Ed. da
UFSC, 1998. P.

Brasil. Ministério da educacao. Plano Nacional de Educacdo- PNE

/ Ministério da Educagéo.- Brasilia: Inep. 2001. P. 13.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1988. Cap. IV.

Ciéncia e Tecnologia. Art. 218 e 219. P. 143.

Parana. Secretaria De Estado Da Educacéo. Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional.(contetdo do livro de : Arnaldo
Niskier) p. 29.
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ENSINO SUPERIOR

RELATORIO

Coordenadores:

José Tarcisio Pires Trindade, SETI;
Rosana Becker Quirino, UNIOESTE

Tematicas consensuadas sobre a Educacao
Superior apresentadas durante a Plenaria do |
Seminario Integrador do PEE/PR - 15/04/2004

1) Concepcgédo de Educacédo Superior Publica
do Paran4, contemplando:

a) Papel da Universidade na Sociedade
Brasileira e Paranaense contemporanea;

b) Objetivos da Universidade como Instituicao
Social;

c) Contribuicdo para transformacédo da
sociedade brasileira, historicamente
excludente, injusta, competitiva;

d) Acesso aos bens cientificos e culturais
historicamente produzidos;

e) Indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensao;

2) Diretrizes de uma formagao académica que
associe a formacgao profissional uma sélida
formacao humanistica, politica e cultural;

a) Diretrizes para construgao e avaliacdo dos
Projetos Politico-Pedagdégicos dos Cursos
de Graduacéao;

3) Construgao do Sistema de Ensino Superior
Publico do Estado do Parana:

a) interacao entre as IES, buscando superar
o distanciamento, competitividade e
contemplando a singularidade/identidade
de cada instituicao;

b) contribuicdo para o planejamento e
desenvolvimento estratégico do Parana.

4) Politica e diretrizes para a formagéo dos
professores:

a) expansao de ofertas de vagas dos Cursos
de Licenciatura para a formacéo inicial do
professor nao licenciado;

b) atendimento a demandas especificas como
Fisica, Quimica, Artes, Educacao no
Campo, Educacéao Indigena;

5

-

c¢) concepcao de formacao inicial pautada na
pesquisa e na formacao reflexiva-
investigativa;

d) politica de formacao cultural dos
professores;

e) programa permanente de formacgao
continuada para os professores das redes
estadual e municipal;

f) modalidades de formagédo continuada
(cursos, laboratérios de ensino, pdlos de
formacao, grupos de ensino/pesquisa),
buscando com o tempo a superacéao de
atividades pontuais de capacitagao;

g) incentivo a formacdo de grupos de
pesquisa em educacao;

h) programa de formacao pedagdgica e
humana do docente do ensino superior.

Financiamento e Gestao do Ensino Superior
Publico:

a) recursos financeiros para manutencao e
custeio que nao inviabilizem as atividades
de pesquisa e extensao;

b) condigbes reais para viabilizar as praticas
académicas e a formacao que queremos;

c¢) contratagdo de professores temporarios
apenas em regime de excepcionalidade.

Os seguintes pontos também foram objeto de
reflexdo:

qualificagdo do quadro docente, fomento a
programas de Mestrado e Doutorado;

valorizagao quadro docente ensino superior;

redefinicao do perfil dos concursos publicos
para Magistério Superior, contemplando
uma avaliacdo dos conhecimentos
especificos da area, mas também uma
avaliacdao mais global do professor
(formagdo humana/cidada);

critérios de acompanhamento durante o
processo de estagio probatério;

politica/programa de acompanhamento e
avaliacao docente/progressao funcional.

NOTA:
Conforme comunicagao da SETI, o grupo de
trabalho do Ensino Superior esta desenvolvendo
estudos para se somar as discussoes ja
avancadas do PEE.
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MODALIDADES DE ENSINO

RELATORIO

Coordenadores:
Maria Aparecida Zanetti, SEED/DEJA;
Wagner Amaral, UEL.

A oficina contou com um grupo de
aproximadamente 50 participantes durante os dois
dias de discussao sobre as modalidades
educativas para o PEE.

A dindmica utilizada para as discussoes contou
com a apresentacao inicial dos participantes e a
formacao de grupos especificos por modalidade
para debate e construgdo de sintese acerca do
diagnéstico e diretrizes presentes na versao
preliminar do PEE, focando prioritariamente: o que
concordamos, o que discordamos e o que
deixamos em suspenso.

Na sequéncia, cada grupo apresentou sua
sintese para o conjunto dos participantes da
oficina, buscando contextualizar as demandas e
diretrizes de cada tematica, favorecendo uma leitura
mais articulada de todas.

Apds a contextualizagdo das sinteses
diagnosticas e diretrizes, os participantes foram
divididos novamente em grupos, por modalidade,
buscando-se garantir a presenca de ao menos um
representante das modalidades discutidas
anteriormente. Assim, cada grupo constitui-se da
presenca de pessoas que discutiram, no momento
anterior, modalidades diferentes e que neste
momento, passaram a debater as metas de apenas
uma modalidade por grupo.

Com as discussoes nos grupos, abriu-se para
socializacao para o conjunto dos participantes da
oficina, havendo intervencgdes acerca das metas,
bem como de proposta de articulagao entre as
modalidades e niveis da educagao e também com
outros setores das politicas publicas.

¢ Ainda que os participantes ja apresentasse
uma percepgao articuladora inter-niveis e
modalidades, inter-setorial (Secretaria de
Estado do Trabalho e da Assisténcia Social,
da Agricultura, da Cultura, etc.), avaliou-se
no grupo a necessidade de intensifica-la
ainda mais;

¢ Os participantes identificaram a importancia
e a necessidade de se discutir a educacéo
enquanto concepcao e na sua totalidade e
ndo apenas em seus niveis e modalidades;

* Preocupagao permanente dos participantes
em alterar o documento, considerando os

debates ocorridos e registros elaborados
anteriormente para a composicao desta nova
versao preliminar. Sugerem que esta
primeira versao preliminar seja utilizada
como referéncia para a leitura e reescrita das
demais, trazendo elementos anteriores para
se repensar, bem como para compor a
memoaria/histérico deste processo de
discussao e encaminhamento do PEE.

* As discussdes na oficina foram permeadas

por questdes conceituais e tedricas
fundamentais e fundamentadoras que
devem, necessariamente, ser aprofundadas,
tais como: a relagao e as fronteiras campo-
cidade e o papel da educagédo publica
considerando as diversidades, o papel do
professor indigena e sua relagdo com o
sistema e a escola publica, o conceito de
gestao, o conflito entre educacéo especifica
e educacao universal, dentre outras;

* Aimportancia do atendimento as demandas

existentes nas escolas, considerando
prioritariamente sua especificidade
sociocultural local (seja nas aldeias indigenas,
nos acampamentos, assentamentos, ilhas,
faxinais, etc.), o nUmero de alunos existentes,
dentre outros, invertendo a légica de
nucleacdo existentes e afirmando a
identidade da escola local.

Uniformizar a forma de apresentacdo do
plano, mantendo a estrutura proposta
inicialmente pela coordenacadao do
Seminario (diagnostico, diretrizes, metas,
bibliografias)

Uniformizar os dados apresentados nas
tabelas e gréaficos, buscando maior rigor e
definicdo das fontes, buscando superar
repeticoes dos mesmos dados nos niveis e
modalidades.

Inserir dados estatisticos sobre a Educacéao
do Campo e a Educacao Escolar Indigena
nos documentos diagndsticos;

Transporte - aparecer em todos os niveis e
modalidades ou na gestao/ financiamento.

Proposta de transferéncia do 22 e 32
paragrafos da pagina 51 (abaixo da tabela l)
para o final do texto de diagnéstico desta
modalidade; (JA ALTERADAI!!)

Enquanto diretriz, os participantes
referendam as idades para acesso aos cursos
de educacéao de jovens e adultos, propostas
no documento, de 18 anos para matricula
no ensino fundamental e 21 anos para

matricula no ensino médio;

Como diretriz, os participantes afirmam a
necessidade de se ofertar a EJA onde os
alunos estejam (no campo, nas aldeias
indigenas, nas periferias urbanas,
etc.)considerando as especificidades da
populagéao a ser atendida;

A necessaria interface entre a politica de EJA e
de Educacao Especial considerando os dados
de diagnéstico e no atendimento a demanda
de 600 jovens e adultos com deficiéncia de 14
a 60 anos, no estado do Paran4;

A necessaria interface entre EJA e Educacéao
Profissional no atendimento a populacao
jovem e adulta trabalhadora, buscando
articulacao junto a Secretaria de Estado do
Trabalho e Assisténcia Social;

Buscar maior articulacdo com os cursos de
magistério e com o ensino superior
(licenciaturas), inserindo disciplinas e
conteudos acerca da EJA, buscando
qualificar a formacgéao dos professores para
esta modalidade;

Necessario melhor detalhamento do
financiamento da EJA pelo Governo
Estadual;

Necessario melhor detalhamento das metas,
apresentando dados quantitativos e prazos;

Inserir diretriz e meta acerca das formas de
gestao da politica publica de EJA, definindo
mecanismos de controle social envolvendo
as organizacoes da sociedade civil.

Excluir o texto “Apresentacao” do
documento, no sentido de uniformizar sua
estrutura com os demais e superando
redundéancias no detalhamento do processo
de discussao do PEE - ja apresentado no
Relatério de Atividades; (JA EXCLUIDO!!)

No diagnéstico, hd que enfatizar nao
somente o mercado capitalista de trabalho,
mas também as formas solidérias de geracao
de trabalho, emprego e renda;

Suprimir todo o texto dos “Principios
Norteadores” (pagina 74); (JA
SUPRIMIDO!!!1)

Incorporar os “Pressupostos Gerais” as
diretrizes da Educacédo Profissional; (JA
INCORPORADO!!)

Suprimir o item 4, da§ Diretrizes da
Educacéao Profissional; (JA SUPRIMIDO!!)
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¢ Inserir como diretriz o atendimento aos

trabalhadores do campo;

* Alterar o tépico “Metas e Acoes” para “Meta
1”(pagina 75), incluindo, apds o termo
“Garantir”, o texto “a partir da implantacéao
do PEE”. (JA ALTERADO!!) Necesséario
também o detalhamento desta meta em
acoes;

* Necessaria revisdo e adequagéao do texto da
Meta 6;

* Verificar e garantir articulacdo desta
modalidade com o Ensino Médio;

Suprimir tabelas 6 e 7 da pagina 83 pois
aparecem repetidas;

Questionamentos dos participantes sobre a
manutencdo dos dados apresentados
acerca desta demanda em Curitiba,
evidenciados nas tabelas 9, 10 e 11 do
diagnostico, sugerindo identificar justificativa
de sua permanéncia ou nao, no documento;

Ressaltada a importancia em se manter no
documento o atendimento pela rede
conveniada e publica. Evidenciou-se ainda,
o reconhecimento de que o atendimento é
minimo (principalmente pelo poder publico)
e a demanda muito grande;

Necessaria daituancugyau uo quadro das
“escolas nas terras indigenas”, detalhando
informacodes acerca dos niveis de ensino
ofertados e nimero de alunos atendidos;

O documento “Diagndéstico Educacional para
o PEE” nado apresenta informacgdes sobre a
educacdo indigena. O diagndstico
apresentado no documento “Estudos
teméaticos para o PEE” é insuficiente para
visualizar, conhecer e analisar a demanda
de indios na escola e fora dela. Sugere-se
que sejam incorporados os diagndsticos
elaborados pelo Nucleo de lvaipora (nao
apresentados no documento), bem como
seja apresentado detalhadamente o niimero
de alunos indigenas que freqlientam o
ensino fundamental (52 a 82 séries), ensino
médio, salas de EJA e ensino superior
(universidades/faculdades publicas e
privadas);

* Ao debater o documento, os participantes

afirmaram, enquanto diretriz, a necessidade

de se ampliar o atendimento das escolas
indigenas do Parana para todo o ensino
fundamental (52 a 82 séries), focando os
investimentos prioritariamente na formacgéao
e habilitacdo dos professores indigenas
bilingues;

Necessario definir melhor no documento o
que consiste o0 “regime de colaboracao entre
Estado e municipios na garantia da oferta
da educacao escolar indigena”;

Necessario debater com maior profundidade
a demanda e meta de educacao infantil nas
terras indigenas;

Necessério detalhamento das metas e agdes
de financiamento da Educacao Escolar
Indigena pelo Governo Estadual;

Os participantes ressaltaram a necessidade
e a importancia de que ocorram visitas da
equipe da Coordenacao de Educacéao
Indigena da SEED as escolas indigenas.

Inserir no diagnéstico, dados acerca da
realidade do campo da regiao sul do pais e
nao apenas do Brasil e Parana;

Repensar a afirmagédo do 2° paragrafo da
pagina 107 que interpreta estatistica
apresentando proximidade da
universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental. Necessidade de se buscar
dados reais e absolutos;

Apresentar analise mais aprofundada e
adequada sobre o conceito de urbano e
rural/campo, reorientando as analises
estatisticas demograficas sobre o campo;

Necessario inserir metas e acdes de
financiamento da Educagao do Campo pelo
Governo Estadual;

Enquanto diretriz, os participantes
reafirmaram a importancia do atendimento
da populacédo do campo nas suas
comunidades/localidades, reforgando a
identidade das escolas presentes no campo,
adequando-as a demanda existente,
questionando-se a légica da nucleacédo do
atendimento escolar;

Importancia em se traduzir no diagndstico,
nas diretrizes e metas o atendimento &s
demais populacdes do campo que nao
apenas o foco na agricultura familiar;

Definir melhor e com mais precisao as metas
(quantificando-as), acoes e prazos;

Inserir na meta 1 agbes que contemplem a

Casa Familiar Rural;

Suspensao das metas 4 e 5 do 3° objetivo
que tratam da “promocéao de programas de
formagao em servico para educadores nao
habilitados...” e da “promocéo de concurso
publico para a educagao do campo...” (JA
SUSPENSOS!!!)

Inserir a escola itinerante como meta;

Garantir a continuidade da discussao sobre
a especificidade da educacao do campo no
sistema publico de educagao (concurso
publico especifico, curriculo, agdes junto
aos municipios, etc.) nos proximos
Seminérios de Integragéo.



MODALIDADES DE ENSINO

Tomar como um dos principios da educacgéo
paranaense, o atendimento educacional da populacao
excluida, implica, no caso da Educacao de Jovens e
Adultos — EJA, assumi-la por um lado, como integrante
das politicas educacionais e, por outro, como parte da
problematica da educacao paranaense.

A demanda, ainda hoje, por EJA, justifica-se tanto
pelos processos de exclusao que constituem a histéria
de nossa sociedade como pela ineficiéncia ou
inadequacao dos sistemas educacionais.

Ao longo da histéria da educagédo no Brasil, é
necessario salientar um quadro onde muitos séao
excluidos do sistema educacional, outros nem chegam
a participar ou participam por pouco tempo. Constata-
se o desencadear de uma educagao com sistemas de
avaliacao seletiva, discriminatéria e excludente,
enraizadas pelas vérias tendéncias praticadas no ideario
pedagdgico.

Pode-se afirmar que alguns aspectos pedagdgicos
do funcionamento das escolas, tais como programas,
curriculos, relagao professor e aluno, métodos de
ensino, avaliagcdes, entre outros, sdo elementos
decisivos no mecanismo de seletividade da educacao
formal brasileira.

O analfabetismo, como uma das partes mais
perversas dessa problematica, ndo é um fato recente,
esta presente desde o inicio da colonizagao brasileira.

E necessario relembrar o monopdlio da lingua pelos
jesuitas e pela aristocracia desde o séc. XVI até meados
do séc. XIX. Observa-se, nesse interim, a vitéria de uma
visdo de mundo européia ( branca, crista e alfabetizada)
sobre a cultura nativa (india, politeista e analfabeta);
esse dualismo estende-se nas diferentes fases da
Coldnia, adentrando pela construgdo do Império e da
Republica.

A partir da década de 1940, a educagao de adultos
se constitui como tema de politica educacional no
Brasil. Nessa década, devido aos altos indices de
analfabetismo no Brasil e a necessidade de mao-de-
obra com um minimo de escolarizagdo, a educacao
de adultos passa a ter um certo destaque.

Reconhecia-se entado, a necessidade de educacgéao
de adultos ser pensada dentro de parametros préprios
e ndo simplesmente como reposigdo de conteldos
escolares perdidos. Propugnava-se também, a
importancia de uma metodologia adequada ao ensino
de adultos. E, finalmente, confirmava-se a necessidade
de uma reflexao sobre o social na pratica educacional,
unindo-se, portanto, o politico ao pedagdgico.

O golpe Militar de 1964, pds fim ao processo de
reflexao conscientizadora e, para contrapor essas agoes,
criou o Mobral' em 1967, que teve um papel de controle

e de centralizacdo das acdes pedagdgicas. Com a
abertura politica, o Mobral é extinto em 1985, cedendo
lugar a Fundacéo Educar, que passou a apoiar técnica
e financeiramente iniciativas de governos estaduais e
municipais e entidades civis, sendo extinta em 1990.

Embora, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil?, de 1988, no art. 208 - |, estabelecesse o dever
do Estado com a educacgéo, que seria efetivado mediante
a garantia de ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive com oferta gratuita para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria, a Emenda
Constitucional n° 14, suprimiu a obrigatoriedade do
Estado em ofertar o ensino fundamental publico para
Jovens e Adultos, bem como, o compromisso de
eliminacao do analfabetismo em um prazo de 10 anos.
Criou o FUNDEF, que considera, para fins de repasse
de verbas, apenas as matriculas do Ensino Fundamental
regular, desconsiderando as matriculas na Educagéo de
Jovens e adultos.

Entende-se, porém, que apesar da nao vinculagéao de
recursos para a EJA, cabe ao Poder Publico, como
representante dos interesses de toda a sociedade, garantir
gue a populagéo excluida dos processos educacionais (LDB,
artigo 37), tenha acesso a alfabetizacdo e a continuidade
de sua escolarizagdo nos niveis fundamental e médio,
como direito negado historicamente por uma sociedade
que se constitui excludente.

Diante da constatacdo de dados estatisticos que
demonstram a existéncia de trinta milhoes de pessoas
nao alfabetizadas no Brasil e, mais especificamente, que
9,5% da populagdo paranaense foi excluida do processo
de alfabetizagao (Tabela 1), é fundamental ter uma
concepcao clara de alfabetizagao de jovens, adultos e
idosos.

Desse modo, a alfabetizagdo pode ser entendida
como o dominio consciente, critico e criador da leitura
e da escrita. E o uso intencional, autdnomo e dialético
do cédigo verbal escrito. Ao se alfabetizar, o individuo
toma posse de um cédigo de comunicagéo através do
qual pode se expressar e, ao mesmo tempo, interpretar
a expressao do outro. Segundo FREIRE?, a alfabetizacao

...implica uma autoformacao da qual pode resultar
uma postura atuante do homem sobre seu contexto.
Isso faz com que o papel do educador seja
fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre
situacoes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os
meios com 0s quais possa se alfabetizar. Por isso a
alfabetizacdo nao pode se fazer de cima para baixo,
nem de fora para dentro, como uma doacdo ou uma

1 Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo)
2 Constituicao da Republica do Brasil. Senado Federal, 1988.

3 FREIRE, Paulo. Educacao e Mudanca. Rio de Janeiro: Paze
Terra, 1983.
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analfabeto, somente ajustado pelo educador.

A alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos é
parte da demanda desses jovens, adultos e idosos
trabalhadores nao escolarizados ou defasados idade-série.
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exposicdo, mas de dentro para fora, pelo préprio

Populagio de 15 Anos de Idade e Mais
SEM INSTRUGAO ou com MENOS DE UM
ANO de Estudo, segundo Situagéo do
Domicilio, por Faixa Etaria - Parana — 2000

Faixa Etaria

Total s,sas,ran‘ 460,354 ‘a.z

Populagéo Rural

Faixa Etaria

Total I.ZZE.E!II| 189,351 |15,4

Faixa Etaria o
Total  ipletizada e

Total s.s1i.321| 649.705 | 9,5

Fonte: PNAD - Parana 1999 - Tabela 6.2 - CIE - Parand

A anélise das tabelas a seguir permite identificar a
divida educacional e a demanda inerente a Educacéao

de Jovens e Adultos nos préximos anos.

Caracterizagao educacional da unidade da Federagio - 1996 - Analfabetismo
(Mimeros absolutos em 1.000)

Analfabetos funcionais
de 15 anos ou mais !

Populagao

Unidade da Populagio analfabeta

Federagdo

residente de 15

Populagéo Urbana

Populagéo Total

anos ou mais
15 anos 60 anos
ou mais anos ou mais
Brasil 106,169 15.500 985 4,955 34.561 326
Sul 16.511 1.463 45 573 4.165 25,2
Parana 6.072 T09 21 272 1910 31,5

Fonte: IBGE, Prad 1556,

Nota: Exclushve poputacdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapd.

Caracterizagio educacional da unidade da Federagio — 1998- Analfabetismo

Unidade da
Federagao

Populagao
residents de 15
anos ou mais

Populagio analfabeta

Analfabetos funcienais

de 15 anos ou mais '

Tabela 3C

Brasil 110.723 15.261 608 4.988 33.807 30,5
Sul 17.310 1.401 32 560 4.015 23,2
Parand 6.530 GED 17 254 1845 28,3

Fomie: IBGE, Prad 1958,

Nola: Exclusive populagdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima. Para e Amapd.

39

Caracterizagdo educacional da unidade da Federagio — 2001- Analfabetismo
{Mumeros absolutos am 1.000)

Analfabetos funcionais
de 15 anos ou mais '

Populagio

Populagio analfabeta
residente de 15

Unidade da
Faderagio

anos ou mais e P 0 ancs - Taxa
ou mais ANOE ou mais

Brasil 121.011 14.954 559 521 33.067 Ira

Sul 18.696 1.323 20 S5B0 3.956 21,2

Parans 6.997 605 15 250 1777 254

Fonta; IBGE, Frad 2007
Mola: Exchisive populsgio niral de Ronddnia, Acre, Amarzonas, Roraima, Pard e Amapsd.

Analisando as tabelas 2A, 2B e 2C, pode-se perceber
que houve um decréscimo no nimero de analfabetos
no Parana de 1996 a 2001, entretanto o nimero de
analfabetos funcionais continua alto, deduzindo-se dai,
que o sistema educacional continua produzindo novos
nao alfabetizados ou precariamente alfabetizados, ou
seja, os mecanismos de exclusdo da populacdo do
sistema escolar continuam presentes.

Tabela 3A

Caracterizagdo educacional da unidade da Federagao — 1996
Escolarizagido e atendimento escolar

Média de anos

Taxa de frequéncia a escola

Unidade da| de estudos da por faixa etaria (em anos)
Federagdo | populagio de 15
anos ou mais
Brasil 58 53,8 91,2
Sul 6,1 46,0 93,6
Parana 5.7 44,0 92,0

Fonte: IBGE, Pnad 1936

Tabela 3B

Caracterizagdo educacional da unidade da Federagao — 1998
Escolarizagido e atendimento escolar

Média de anos

Taxa de frequéncia a escola

Unidade da| de estudos da por faixa etaria (em anos)
Federagdo | populagio de 15
anos ou mais
Brasil 6.0 58,0 94,7
Sul 6,4 48,9 95,8
Parana 6,1 46,7 95,2

Fonte: IBGE, Pnad 1998.

Caracterizagao educacional da unidade da Federagao — 1998
Escolarizagio e atendimento escolar

Média de anos
de estudos da
populagio de 15

anos ou mais M

Taxa de frequéncia & escola
por faixa etaria (em anos)

Unidade da
Federagao

Brasil 6,4 65,6 96,5
Sul 6,8 55,3 97,0
Parana 6,7 55,3 96,5

Fonte; IBGE, Pnad 2001,

1. Indica o nimero medio de sénies concluidas da populagdo de 15 anos ou mais.



. | MODALIDADES DE ENSINO _
PEE /PR + OFICINA 3 MODALIDADES DE ENSINO

OBSERVAGOES Analisando, de forma comparativa, os anos de 1996

a 2001, dastabelas 3A, 3B e 3C, percebe-se que houve
um aumento da freqiiéncia na escola, na faixa de 7 a
14 anos, o que pode significar a reducdo do nimero
de pessoas que demandariam, devido a nao oferta de
escolarizacdo ou a evasao, a Educagao de Jovens e
Adultos. Porém, é fundamental que se observe o que
estes percentuais representam em numeros absolutos,
tendo em vista que, por vezes, a reducao do percentual
nado significa a redugdo dos numeros absolutos, se
comparados, ano a ano.

Embora, a média de anos de estudos da populagédo
de 15 anos ou mais no Parang, em 2001, esteja acima
da média nacional e muito préxima da média da regiao
sul, é importante destacar que este dado pode nao
significar uma maior insercéo da populacéao, nesta faixa
etaria, em cursos e sim o crescimento da certificacao
pela via dos exames, tendo em vista o volume de suas
ofertas em anos anteriores.

As tabelas abaixo nos auxiliam na analise da taxa
de analfabetismo por género, raca e por localizacao
urbana ou rural, permitindo que se visualize os
processos de inclusdo/exclusao que essas populagdes
vivem na sociedade brasileira e paranaense.

Tabela 44

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por género, raga
e localizagao segundo a unidade da Federagao - 1996

Unidade da
Federacio o Género Raga 13 Localizagio
Masculine | Feminine  *Hiies b Urbana Rural
Brasil 14,7 14,5 14,8 9.3 20,4 10,7 M2
Sul B9 7.8 9.9 7.6 14,8 7 13,4
Parana 1,7 9.6 13,6 9.8 16,7 10,1 18,0

Forde: IBGE, Pnad 1996
(3} Exclushve a populagdo indigens.

Tabela 48

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por género, raga
e localizagao segundo a unidade da Federagao - 1998

Unidade da
Federagio R Género Raga @ Localizagao
Masculine | Feminine  *Hiies b Urbana Rural
Brasil 11,8 13,8 11,8 8.4 18,2 10,0 30,2
Sul 8,1 7.4 9.0 6,8 13,0 6,8 12,9
Parana 10,4 8,6 12,1 8.5 14,8 8.8 17,0

Forde: IBGE, Pnad 1998
(3} Exclushve a populagdo indigens.

Tabela 48

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por género, raga
e localizagao segundo a unidade da Federagao - 1998

Unidade da
Federacio o Género Raga 13 Localizagio
Masculine | Feminine  *Hiies b Urbana Rural
Brasil 13,8 138 13,8 84 19,2 10,0 a2
Sul 8,1 A 9.0 6.8 13,0 [i%] 12,9
Parana 10,4 B.6 12,1 85 14,8 8.8 17,0

Fonle: I8GE, Pnad 1958
[3) Exclushve a populsgao indigens.

Embora haja regressao nos indices de analfabetismo OBSERVACOES

no periodo apresentado, permanece aproximadamente

a mesma diferenca entre as taxas comparativas de
género, ou seja, a populagao feminina nao alfabetizada

é significativamente superior a masculina, indicando
que, historicamente, esta populagao sofreu mais
fortemente os processos de exclusdo educacionais,

vinculados, muitas vezes, a questdoes econdmicas e/ou
culturais.

Na analise dos niveis de analfabetismo vinculados
ao indicador raga, percebe-se que no Parand, assim

como no Brasil, a populacdo afrodescendente néao
alfabetizada aproxima-se do dobro ou mais, em

comparacdo com a populagao branca e amarela nas
mesmas condigdes, assim como as taxas referentes ao

analfabetismo nas 4reas urbana e rural, demonstram
que no campo o nao acesso ao dominio da linguagem
escrita é significativamente maior.

Estes dados indicam a necessidade de politicas
educacionais que atendam a estes grupos sociais delas,

historicamente, excluidos.

Nas tabelas a seguir temos um outro indicador
importante no que se refere a reflexao sobre a vinculagao
da populacao néo alfabetizada as condigoes de renda.

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por rendimento
domiciliar segundo a unidade da Federagdo — 1996

Rendimento domiciliar em salario minimo corrente (%) 1112

Unidade da
edera Total
ot Até 15M Maisde1 Maisde? Maisde5  Mais de
até 35M  até 5 SM até 10 SM 10 5M
Brasil 14,7 34,9 26,6 14,8 7.4 2.4
Sul 8,9 241 17.6 9.8 49 1.7
Parand 1.7 31,1 20.8 12.9 67 1.7

Fonta: IBGE, Pnad 1996,

Nota: Exclusive populagdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapd.

{1} Safdro minimo em 1996 = RET12.00

(2) O caicwo destas taxes NE0 Evou W consideragdo a8 informagdes com renda ndo-declarada.

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por rendimento
domiciliar segundo a unidade da Federagao — 1998

Rendimento domiciliar em saldrio minimo corrents (%) 1712

Unidade da .
Até 1 SM Mais de 1 Mais de 3 Mais de 5 Mais de
até 3 5M até 5 5M até 10 SM 10 M
Brasil 13.8 34.6 24,6 12,4 6.2 1,9
Sul B 743 15,7 7.8 43 1,3
Parand 10,4 28,8 18,2 9,1 5.5 1,5

Forie: IBGE, Prad 1998,

Mota: Exclusive popuiaclo rursl de Ronddnia, Acre, Amaronas, Rovaimma, Pard @ Amapd.

(1) Safdro minimo am 1958 = RE130,00.

2} O calvuly deslas laxas M0 MV LM CONRItevacdo ag infommegdes con feida Ado-oeciaradls,

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por rendimento
domiciliar segundo a unidade da Federagao — 2001

Rendimente domiciliar em salario minimo corrente (%) 7@

Unidade da
Federagio Total
Aba 1 5M Mais de 1 Mais de 3 Mails de 5 Mais de
até 3 SM até 5 SM até 10 SM 10 SM
Brasii 12,4 28,8 18,7 8,7 4,7 4
Sul T.1 19,5 12.4 58 36 0.8
Parana 8.6 22,1 14,1 6.8 4.0 0,7

Fonte: IBGE, Prad 2001.

Mota: Exclusive popuiagio runn de Ronddnia, Acre, Amazonaes, Rovaima, Pard @ Amapd,

(1} Saidrio minimo am 2001 = R$180,00.

(2) O calculo desfas laxas ndo levou um consideragdo a& informagies com renda ndo-teclaracs.
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Os dados das ultimas tabelas mostram que quanto
menor a renda, maior é o indice de analfabetismo e
vice-versa. Neste sentido, a oferta de alfabetizacao
necessita aliar-se a politicas de geracédo de trabalho,
emprego e renda, condicdes basicas de saude e
também de moradia, tanto da populacéo brasileira,
guanto da paranaense.

Taxa de analfabetismo por faixa etaria segundo a unidade Federagao — 1996

Unidade da Taxa de analfabetismo por falxa etéria
Federagio 10atd4ancs 15a19anos 20a2%ancs 30addanos 45a59anos 60 ou mais

Brasil 8,3 6,0 7.6 11,1 21,9 ar.4d

Sul 1,7 2.0 33 5.7 13,7 272

Parana 2.1 2.4 3.6 B.1 18,9 38,3
Fonte: IBGE, Prad 1996

Taxa de analfabetismo por faixa etaria segundo a unidade Federagao — 1998

Unidade da Taxa de analfabetismo por falxa etéria
Federagio 10atd4ancs 15a19anos 20a2%ancs 30addanos 45a59anos 60 ou mais
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Se tomarmos por referéncia a populacgéo residente
no Parana, com 15 anos ou mais (Tabela 2C) -
6.997.000 - e compararmos com o numero absoluto
de analfabetos funcionais (Tabela 7) — 1.669.664 -,
verificamos que 25% desta populacao nao ultrapassa
quatro anos de escolarizacdo, embora o indice de
analfabetismo funcional no Parana, comparativamente
com o indice nacional seja muito menor.

Apesar do Parana estar acima do indice de
Desenvolvimento Humano - IDH nacional, a populacéao
paranaense com 15 anos ou mais nao alfabetizada,
representa cerca de 650 mil pessoas, perfazendo 9,5%,
segundo o IBGE (Censo, 2000).

Matriculas com distorgao idade-série regular — Ensino Fundamental - por
Dependéncias Administrativas — Estado do Parana e Municipios — Ano de 2000

Matriculas ldade Defasada

Brasil 6.9 4.8 6.9 10,8 20,1 359
Sul 1.2 1.4 2.7 5.2 12,5 25,7
Parana 1.0 1.8 3.3 T, 18,0 33.0

Fonie: IBGE, Prnad 1998,

Tabela 6C

Taxa de analfabetismo por faixa etaria segundo a unidade Federagao — 2001

Unidade da Taxa de analfabetismo por faixa etaria

U L N 10at14anos 15a19anos 20a29anos 30addanos 45aS9anos 60 ou mais
Brasil 4,2 3,2 6,0 9.5 17,6 34.0
Sul 1,2 1.2 2,0 4.2 10,3 23,2
Parana 0.9 16 2, 5, 14,4 28,6

o% Defasagem
Acima de 2 anos ou mais

Série  Municipal Estadual Municipal Estadual

1 13.472 533 7.2 2.9

2 20,969 1.130 15,1 5.6

E 37.729 1.836 20,1 8.0

4 40.303 3.966 22.8 14,3

[ 2684 70.214 323 32,2 13 anos de idade

6" 2,274 53.631 33.0 20,5 14 a 15 anos ou mais

Lin 1.801 38.682 32,0 257 15 a 16 anos ou mals

a* 1.318 43.028 29 4 29 2 16 a17 anos ou mais
Total 129.570 213.020 16,7 27,0

Fomle: IBGE, Prad 2007.

Conforme as tabelas 6A, 6B e 6C, é a partir dos 45
anos que se concentra o maior nimero de nao-
alfabetizados — 14,4% entre 45 e 59 anos e 28,6% com
60 anos ou mais, embora se verifique que o
analfabetismo continua a ser gestado nas faixas etarias
mais jovens. No Paran4, entre 10 e 14 anos e entre 15
e 19 anos, em 2001, tem-se, respectivamente, 0,9% e
1,6% de nao-alfabetizados.

Estes dados nos desafiam a ndo sé atender a
populagao nao alfabetizada gerada nos processos de
exclusao de meados da década passada, como também
repensar as politicas educacionais e as praticas
pedagodgicas mais recentes, que impediram, parte
significativa da populagdo com 10 anos ou mais, do
acesso a educacgao.

INDICADORES DO CENSO DEMOGRAFICAQ E ESCOLAR DE 2000
Taxa de Numera médio
Home da analfabetisma da du sérias T
P 1 indice da
opul-nn:“o::‘ls — pmﬂuﬂi?:f:ﬁ funcionais Desenvolvimento
anos ou mais (1) (2} Humana (3)
6,23 33 221 192 27.8
6,67 3734778 20,5 .
Parana 8,2 15.4 E,53 1 669 624 4.5 0,786

Nata; (1) Informagdes dos micre dades de Cense Demaogrifico de 2000

(2) S0 considerados analfabefos funcionais as passoas com menos de 4 mos de esfudo
{edries conciuides) — Anwdris Eslalizlico do Brasd. IBGE 1395,

{3) O IDH redative a2 grandses regides neo eslave disponivel em 20.03.2003.

Fonte: MEC/SEEC — SEEDVFUNDEFAR — Freliminar

Percebe-se que a reprovagéo tem sido responsavel,
em grande parte, pela defasagem idade-série no Ensino
Fundamental. Isso tem significado a saida de alunos
do ensino regular para a EJA, tanto isto é certo, que
ha um nimero significativo de escolas de EJA sendo
demandadas para atender também a esta demanda,
oriunda do préprio sistema de ensino.

Total de estabelecimentos que ofertam Educagio de Jovens e Adultos no Estado do Parana
CURSOS mﬂfﬂm Ensino Médio Eﬂ-:m:ﬂ'm' Total
Presancial 137 62 B1 280
Semipresencial 17 BT B4
Total 144 62 148 364

Fonte: INE/SEED — 1203404

Se considerarmos que a Educacao de Jovens e
Adultos foi criada para o atendimento dos jovens e
adultos com 15 anos ou mais, ndo escolarizados ou
defasados idade-série e que, se tivéssemos ao longo
da histéria brasileira e paranaense garantido politicas
de atendimento educacional a esta populacao, a oferta
de EJA declinaria, pois deveria se ter cada vez menos
adultos que dela precisassem. No entanto, constatamos
adolescentes e jovens fazendo parte
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desta populacéao de estudantes que nao sao mais
aceitos no ensino regular, pois “ultrapassaram” a idade.
Constatamos também a populacado adulta que
necessitando continuar a sua escolarizagédo e, além
disso, o grande contingente de pessoas nao
alfabetizadas que demandam, tendo em vista o
atendimento deste direito, a continuidade de sua
escolarizagdo, o que significa dizer que h4, ainda a
necessidade de ampliagdo da oferta de Educacao de
Jovens e Adultos, porém com a qualidade necesséria
e de direito desta populacéao.

A Educacéo de Jovens e Adultos constitui-se como
educacéo baésica, caracterizada pelo atendimento aos
interesses e as necessidades dos sujeitos que ja tém
uma determinada experiéncia de vida, que participam
do mundo do trabalho e dispdéem, portanto, de uma
formacéao bastante diferenciada das criangas as quais
se destina o ensino fundamental regular.

Dessa forma, é papel desta modalidade, garantir os
instrumentos indispensaveis ao exercicio da cidadania
e da ampliacao da capacidade de perceber o mundo e
de nele influir.

* AEducacéao de Jovens e Adultos se coloca como
prioridade social e dever do Estado, como politica
publica enquanto questdo de justica, direito a
cidadania e necessidade nacional, regional e
local.

* Nao basta ensinar a ler e a escrever. O conceito
de educacgédo ao longo de toda a vida, que ha de
se iniciar com a alfabetizagdo, deve inserir a
populacao no exercicio pleno da cidadania,
melhorar sua qualidade de vida e de fruicao do
tempo livre e ampliar suas possibilidades de
geracao de trabalho, emprego e renda.

* A Lei n° 9394, de 1996, que “estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional”,
determina no artigo 37 que a educacao de jovens
e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria e ainda
no seu artigo 38 afirma que esta modalidade de
ensino devera ser ofertada em forma de cursos
e exames supletivos.

* A EJA ofertada no Estado do Parana pelo Poder
Publico tem como prioridade a oferta de cursos,
oportunizando a escolarizagao de sua populacéo.
Os cursos destinam-se, preferencialmente,
aqueles que possuem idade acima de 18 anos
para o Ensino Fundamental e acima de 21 anos
para o Ensino Médio. Garantindo-se, por um
lado, que os educandos trabalhadores nao
escolarizados ou defasados idade-série,
caracterizado como o publico preferencial desta
modadlidade educacional, possam dela ter
acesso. Por outro lado, gesta-se nas escolas que

ofertam a modalidade regular, a possibilidade de
reflexado sobre os processo de evasao/expulsao
de seus educandos, inerentes, por vezes, a
prépria pratica pedagdgica.

Os exames supletivos destinam-se a pessoas sem
condicoes de freqlientar os cursos e que se
candidatam a verificacdo de seus
conhecimentos, com o intuito de certificacdo em
nivel fundamental ou médio.

Para atender a essa diversidade, numerosa no
que se refere a interesses e saberes que foram
construidos na pratica social e histérica de vida,
ha que se diversificar as formas de oferta da
Educacéo de Jovens e Adultos. Neste sentido, é
fundamental a efetiva participagdo de toda a
comunidade, com o envolvimento das
organizacoes da sociedade civil diretamente
envolvidas na tematica. E necessério, ainda, a
producao de materiais de apoio didatico, além
da formacéao continuada de seus professores.

* A articulacdo da educacao de jovens e adultos

com a educacao profissional possibilita aos
educandos, condigbes para sua formacéao
continuada. Também é oportuno observar que
ha milhoes de trabalhadores inseridos no amplo
mercado informal, ou a procura de emprego.
Dai a importancia da associagao das politicas de
geracao de trabalho, emprego e renda a
formacéao de jovens e adultos, cuja escolarizacdo
tém, ademais, um grande impacto na préxima
geracao, auxiliando na diminuicdo do surgimento
de novos sujeitos excluidos social, cultural,
educacional e economicamente.

O resgate da divida educacional com os jovens,
adultos e idosos nao se restringe a oferta de
formacao equivalente a alfabetizacdo ou as
quatro séries iniciais do ensino fundamental, e
sim a oferta gradativa e qualitativa desta
modalidade até a conclusao da Educagéo Basica.

* A educacao de jovens e adultos financiada pelo

Poder Publico, como modalidade integrante da
Educacéo Basica, requer uma responsabilidade
partilhada entre o Estado, os Municipios e a
sociedade civil organizada.

1. Ampliar qualitativa e significativamente o
atendimento da demanda por Educacéao de
Jovens e Adultos — sob formas diversas e
flexiveis — assegurando o ingresso e a
continuidade de estudos, até que sejam
alcancadas as metas de superacao do
analfabetismo e a universalizacdo da educacéao
bésica.

2. Reformular e implementar proposta curricular
condizente com o jovem, adulto e idoso,
estabelecendo estratégias, metodologias




10.

11.

12.

13.

14.
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adequadas para atender as suas especificidades,
vinculadas a diversidade cultural, linguistica,
social desta demanda.

. Prover condicoes adequadas para o processo

ensino-aprendizagem: instalagdes escolares
(garantindo até 2006, que todas as escolas
publicas funcionem preferencialmente em
prédios publicos); equipar a biblioteca escolar
com acervo bibliografico atualizado e
adequado para alunos e professores da EJA (a
partir de 2005); equipar as escolas com os
recursos didaticos necessarios ao seu
funcionamento; garantir merenda escolar para
os alunos jovens e adultos.

. Garantir a formacao inicial e permanente e

continuada de professores, equipe
administrativo-pedagdégica e de apoio
administrativo, a partir de 2004.

. Adotar mecanismos de acompanhamento e

avaliacao periddica das formas de oferta da EJA,
com vistas ao desenvolvimento das acodes
propostas e a efetiva socializacao de seus
resultados.

. Considerar, preferencialmente, como idade de

ingresso nos cursos de EJA, 18 anos ou mais
para o Ensino Fundamental e 21 anos ou mais
para o Ensino Médio.

. Avaliar e garantir a adequacao do trabalho

pedagodgico com as demandas de pessoas
com necessidades especiais nos cursos de
Educacao de Jovens e Adultos.

Promover gestbes junto aos cursos de
magistério e instituicoes de ensino superior
para que insiram em seus curriculos as
tematicas relacionadas a EJA, de modo a
contribuir para a formacao inicial e o
aperfeicoamento dos educadores.

Garantir a oferta de exames supletivos
adequados ao curriculo proposto pela SEED
nas diferentes etapas da educacéo basica.

Articular agdes com o Ensino Profissionalizante
no intuito de garantir ao aluno trabalhador
formas diversas de insergao social.

Articular acbes com a sociedade civil
organizada, vinculadas, basicamente, a
alfabetizacao de jovens, adultos e idosos.

Articular as demandas vinculadas a EJA com
as Secretarias de Estado afins e com os
municipios.

Garantir a continuidade da oferta de EJA para
a populacao privada de liberdade.

Criar um instrumento de monitoramento que
forneca relatérios sobre a situacao sécio-
econdmica do aluno, formacao, capacitagao
e experiéncias do professor e infraestrutura das
escolas, parafundamentar as intervengdes no
campo das politicas publicas de EJA.

Avancar nas formulacoes teérico-metodoldgicas
relacionadas a EJA, em todas as areas do
conhecimento, com vistas a melhoria da qualidade
do processo ensino-aprendizagem, fomentando
sua identidade politico-pedagdgica.

Produzir e garantir materiais didatico-pedagdgicos
adequados aos alunos para os cursos de Ensino
Fundamental e Médio, a partir de 2005 e assim
sucessivamente até a conclusao dos cursos.

Realizar periodicamente levantamento, avaliagéo e
divulgacdo de experiéncias em alfabetizacdo de
jovens e adultos que constituam referéncia para

os agentes integrados ao esforco estadual na

reducao de néo alfabetizados.
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Para que as diretrizes, objetivos, metas e agbes que
serao definidos neste plano sejam executados é
necessario o conhecimento concreto das condigbes
materiais da realidade sobre a qual esse plano pretende
atuar. O diagnéstico apresentado a seguir demonstra
como dar conta dessas necessidades.

DEMANDAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL E NO PARANA

No Brasil, existem atualmente cerca de 33 milhdes
de jovens entre 15 e 24 anos, dos quais 3,6 milhoes
estdo desempregados, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. A taxa
crescente de desemprego e as dificuldades enfrentadas
pelos jovens que tentam entrar no mercado de trabalho
nos remetem a uma questao grave: a conexao entre a
falta de perspectiva de emprego, o uso e trafico de
drogas e a violéncia urbana provocados pelo elevado
indice de desocupacao (Revista Correio— SENAC n°658
—jul/ag 2003 - pag.2).

Conforme diagnéstico do Plano Nacional de
Educacao, nao ha informacdes precisas, no Brasil, sobre
a oferta de formacao para o trabalho, justamente porque
ela é muito heterogénea. Além das redes federais e
estaduais de escolas técnicas, existem os programas
do ministério do trabalho, das secretarias estaduais e
municipais do trabalho e dos sistemas nacionais de
aprendizagem, assim como um certo nimero, que se
imagina muito grande, de cursos particulares de curta
duragao, inclusive de educagdo a distancia, além de
treinamento em servico de cursos técnicos oferecidos
pelas empresas para seus funcionarios.

O primeiro Censo da Educacgéo Profissional, iniciado
pelo Ministério da Educagado em 1999, fornecera dados
abrangentes sobre os cursos bésicos, técnicos e
tecnolégicos oferecidos pelas escolas técnicas federais,
estaduais, municipais e pelos estabelecimentos do
chamado Sistema S (Sesi, Senai, Senac e outros), até
aqueles ministrados por instituicbes empresariais,
comunitdrias , filantrépicas e sindicatos.

A heterogeneidade e a diversidade sao elementos
positivos, pois permitem atender a uma demanda muito
variada. Mas ha fatores preocupantes. O principal deles
é que a oferta é pequena: embora, de acordo com as
estimativas mais recentes, ja atinja cerca de cinco
milhdes de trabalhadores, estad longe de atingir a
populacao de jovens que precisa se preparar para o
mercado de trabalho e a de adultos que a ele precisa
se readaptar.

Associada a esse fato estd a limitagao de vagas nos
estabelecimentos publicos, especialmente na rede das

152 escolas federais de nivel técnico e tecnoldgico,
que aliam a formagao geral de nivel médio a formacéao
profissional.

Para dar conta da ampliagdo e manutencao da rede
de ensino médio, dos centros de educacéo profissional
e das escolas técnicas que integram o sistema publico
em suas diversas redes, com a qualidade e custos
requeridos, é fundamental a garantia de fontes de
financiamento permanentes. Somente com essa
garantia, serdo possiveis a consolidagdo dessas
instituicoes e a ampliacdo democratica do sistema
educacional publico, de forma a superar a oferta restrita
que cria um sistema de selecdo que tende a favorecer
os alunos de maior renda e melhor nivel de
escolarizacao, afastando os jovens trabalhadores, que
sao os que dela mais necessitam.

Afora estas redes especificas — a federal e outras
poucas estaduais vocacionadas para a educacao
profissional —as demais escolas que oferecem educacéo
profissional padecem de problemas de toda ordem.

No sistema escolar, a matricula em 1996 expressa
que, em cada dez concluintes do ensino médio, 4,3
haviam cursado alguma habilitagao profissional. Destes,
3,2 eram concluintes egressos das habilitacbes de
Magistério e Técnico em Contabilidade — um conjunto
trés vezes maior que a soma de todas as outras nove
habilitagdes listadas pela estatistica.

Habilitagoes de nivel médio com maior nimero de concluintes — 1988 e 1996

CONCLUINTES CRESCIMENTO

HABILITAGOES 1988 % 1996

%

1988-1996

Fonte: MECANEF/SEEC

Funcionando em escolas onde ha caréncias e
improvisacoes generalizadas, a Educacgao Profissional
tem reafirmado a dualidade propedéudico-profissional
existente na maioria dos paises ocidentais. Funcionou
sempre como mecanismo de exclusao fortemente
associado a origem social do estudante. Embora nao
existam estatisticas detalhadas a respeito, sabe-se que
a maioria das habilitagdes de baixo custo e prestigio



MODALIDADES DE ENSINO

encontra-se em instituicoes noturnas estaduais ou
municipais. Em apenas 15% delas ha bibliotecas, menos
de 5% oferecem ambientes adequadas para estudo das
ciéncias e nem 2% possuem laboratério de informatica
— indicadores da baixa qualidade do ensino que
oferecem as camadas mais desassistidas da populacéao.

Ha muito, o Pais selou a educacgao profissional de
qualquer nivel, mas sobretudo o médio, como forma
de separar aqueles que nao se destinariam as melhores
posicoes na sociedade. Um cenério que as diretrizes
da educacao profissional propostas neste plano buscam
superar, ao prever que o cidadao brasileiro deve galgar
com apoio do Poder Publico - niveis altos de
escolarizacdo, até porque estudos tém demonstrado
que o aumento de um ano na média educacional da
populacdo economicamente ativa determina um
incremento de 5,5% do PIB (Produto Interno Bruto).
Nesse contexto, a eleicdo da escolaridade do
trabalhador coloca-se como essencial para a insercéao
competitiva do Brasil no mundo globalizado.

No conjunto, a populagao brasileira, em 2000,
atingiu, aproximadamente, 169,8 milhdes de pessoas.
Cerca de 61 milhoes (35,9%) tém até 17 anos de idade
e 37,2 milhées de 18 a 29 anos (21,93%). Do total da
populacao, mais de 22,2 milhdes (14%) sao analfabetos
e 57,64% de homens e mulheres, com mais de 15 anos
de idade, tém menos de oito anos de estudo. Outro
dado, segundo o Anuario dos Trabalhadores 2000-2001,
do DIEESE, informa que 80% da populacao brasileira
tem menos de 11 anos de escolaridade, o que significa
que nado concluiram a educacéao bésica (fundamental e
média), minimo educacional aceito internacionalmente
como referencial de desenvolvimento cultural, insercdo
social e no mercado de trabalho.

Pelo Censo Escolar de 2002 (dados MEC/INEP), de
um total de cerca de 44,3 milhoes de alunos atendidos
pela escola publica, 36,7 milhoes (82,87 %) freqlientavam
a pré-escola, classes de alfabetizagdo e ensino
fundamental e, apenas, cerca de 7,6 milhoes (17,13%)
eram atendidos no ensino médio. Comparando-se os
14% de analfabetos e 57,64 com menos de oito anos
de estudos, ou 80% da populacdo com menos de onze
anos de escolaridade, pode-se ter uma idéia aproximada
do volume de recursos requeridos para universalizar a
educacao basica publica e gratuita e reverter esse quadro.
Isso sem contar a pobreza familiar que dificulta ou impede
0 acesso e a permanéncia desses jovens e adultos na
escola.

Esses dados exemplificam a prioridade quantitativa,
dada pelo governo anterior, ao ensino fundamental de
criancas e adolescentes, mas advertem para a
necessidade de ampliacéo da politica de educacéo de
jovens e adultos trabalhadores. Pelo mesmo Censo,
havia 3,8 milhdes de alunos matriculados na educacéo
de jovens e adultos, dos quais 2,8 milhoes (74%) no
ensino fundamental, em programas, no mais das vezes,
na idade apropriada. A esse contingente deve-se somar
mais 8,4 milhdes de jovens e adultos que, pelo Censo
de 2001, cursam o ensino fundamental regular e os 4,3

milhées matriculados no ensino médio.

O panorama apresentado pelo UNICEF no relatério
“Situacao da Adolescéncia Brasileira” (dez.2002) mostra
ainda maior, a gravidade da situacao do ensino no pais:
1,1 milhao (5,2%) de adolescentes entre 12 e 17 anos
ainda sao analfabetos; apenas 11,2% entre 14 e 15 anos
estdo matriculados no ensino médio.

Mesmo os dados sobre educacao profissional,
relativos a 1999, apesar de expressivos no contexto
desta modalidade educacional, mostram-se
insuficientes quando vistos no contexto maior da
educacao. Eram 2 milhées de alunos matriculados, dos
quais 644 mil (31%) com menos de 20 anos de idade
estavam no nivel béasico e 716,6 mil (56%) da mesma
faixa de idade estavam no nivel técnico.

Primeiro coloca-se em questao a qualidade de muitos
dos cursos oferecidos no nivel basico, exemplificando
com o PLANFOR que foi o grande programa de governo
para a educacao profissional que, no periodo 1996-
1998, atendeu cerca de 4,8 milhoes de treinandos (Sic!),
com cursos em que a carga média era de 89,4 horas.
(UNITRABALHO), 1999,p.63). Segundo, esses cursos
foram na sua quase totalidade, desarticulados de uma
politica integrada a educagao bésica. Terceiro, mas nao
menos importante, o Parecer da Camara de Educacgéo
Basica do Conselho Nacional de Educacgéo, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos (DCN/EJA), Parecer CNE/
CNB 11/2000, alerta para a fungao reparadora da EJA
como resgate do direito negado ao acesso a educacgéao
escolar, o que contraria a perspectiva da educacao
compensatéria. Destaca-se o fato de, a semelhanca da
educacao infantil e do ensino médio, “... a EJA constitui-
se em modalidade de educacao colocada em segundo
plano pelas politicas governamentais do periodo
anterior, na medida em que nao esta contemplada pelo
FUNDEF (Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino e Valorizacao do Magistério)”. (Documento-Base
Educacao Profissional-2003).

Essa situacao descrita para o quadro nacional
se apresenta também de modo preocupante
quando analisamos especificamente o caso do
Estado do Parana.

SITUACAO DO ESTADO DO PARANA NO CONTEXTO
NACIONAL

Embora a populacdo economicamente ativa (PEA)
do Parana venha apresentando crescimento — o
numero de pessoas inseridas no mercado do trabalho
passou de 4,4 milhoes para 5,1 milhdes, entre 1992 e
2001-, o segmento que apresentou maior crescimento
relativo foi o de desempregados, cujo nimero passou,
no mesmo periodo, de 236 mil para 392 mil pessoas,
segundo a PNAD-IBGE. O crescimento da ocupacao
foi modesto, e particularmente afeto as mulheres — que
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representam quase 2/3 do incremento verificado na
PEA paranaense, com aproximadamente 450 mil
mulheres entrando no mercado de trabalho - e as
criancas e jovens (10 a 17 anos de idade), que
representavam 334 mil ocupados em 2001 (7,1% do
total). Apesar do incremento feminino, foram as
mulheres que mais sofreram o problema do
desemprego, com sua participacado no total de
desempregados passando de 44% para 51%, no
periodo. No caso das criangas, é preocupante verificar
gue o numero de criancas e jovens desempregados,
que vinha diminuindo, teve um acréscimo, entre 1996
e 2001, de 58 mil para 69 mil. Este fato, associado ao
aumento do desemprego feminino, remete a outra
faceta da crise do trabalho: a dificuldade de as familias
viabilizarem uma estratégia de sobrevivéncia —
ampliagdo do nimero de membros da familia no
mercado de trabalho — normalmente utilizada em
periodos de dificuldades.

Tendo em vista o baixo crescimento da ocupacéo,
a precariedade das relagbes de trabalho tem implicado
maior instabilidade dos vinculos empregaticios e a
exclusdo de certos beneficios. Considerando-se a
proporcao de ocupados que possuem carteira de
trabalho assinada ou vinculo estatutario no servico
publico, verifica-se que, no Parand, houve uma
recuperacao no nivel de formalizagao das relacoes de
trabalho, com taxas que variaram de 3,4%, em 1992,
para 38,3%, em 2001. Entretanto, hd que se considerar
que a maior parcela dos trabalhadores esta a margem
de qualquer sistema de protegado social; no caso
paranaense, segmento expressivo dos excluidos é
constituido por trabalhadores rurais.

A distribuicéo setorial da ocupacao, mantendo
tendéncia de décadas anteriores, aponta forte redugao
da ocupacao agricola, caindo de 35,5% dos ocupados
para 24% em 2001. A industria de transformacgao
paranaense, que recebeu na segunda metade dos anos
noventa expressivos investimentos, ndo consegue,
entretanto, reverter tais esforcos em empregos. Os
setores com maior crescimento relativo no nivel de
ocupagao foram os servicos auxiliares da atividade
econOmica (8,4% a.a.) e os servicos sociais (5,3%
a.a.).Considerando-se o volume de mao-de-obra, o
destaque fica com os setores de prestacao de servicos,
servicos sociais e comércio de mercadorias, que
empregavam, em 2001, quase 2 milhdes de pessoas
(42% do total de ocupados do Estado).

Em 1995, 17,51% da populagéao ocupada no Parana
recebia até 1 salario minimo e em 2001 essa participagdo
atinge, aproximadamente, 19% do conjunto. Esta
informacéo indica que a pobreza é uma condigdo que
atravessa o proprio mercado de trabalho.
Concretamente, a andlise do mercado de trabalho
paranaense mostra uma tendéncia de empobrecimento
entre os ocupados, que se revela em sua concentracao
na faixa de rendimento até 2 salarios minimos mensais,
atingindo aproximadamente 47% dos trabalhadores,
em 2001.

O quadro-geral da escolaridade do pessoal ocupado
¢é ainda probleméatico, mesmo que ao longo do periodo
analisado tenha havido uma melhoria no padrao
escolar. Em 2001, 21,94% do total de ocupados tinha
até trés anos de escolaridade, podendo ser considera
dos analfabetos funcionais. A pesquisa empirica no pais
tem indicado que, sobretudo em areas metropolitanas,
é este segmento que tem perdido seu posto de trabalho
e sofrido maior perda de renda. A maior escolaridade,
porém, nao tem sido, por si s6, no pais, garantia de
emprego nem tampouco de maiores saldrios.
Adicionalmente, o maior niimero de anos de fregliéncia
na escola ndao garante a qualidade do aprendizado.
Contudo, o mercado de trabalho, ao longo do periodo,
tem sido mais exigente, uma vez que se amplia a
participacdo dos ocupados com mais de 8 anos de
escolaridade. E importante lembrar que had uma
associagao entre pobreza e pouca escolaridade, que
se revela nas familias e tende a ser reproduzida entre
os filhos, dificultando o acesso das geragdes futuras
ao mercado de trabalho.

A andlise do mercado de trabalho evidencia que na
década anterior aumentou o tempo de permanéncia
na escola, uma vez que se reduz a PEA entre 10 e 19
anos; ampliou-se o desemprego; identificou-se um
empobrecimento dos ocupados, acompanhado de uma
forte concentracdo de ocupados em estratos mais
baixos dos rendimentos auferidos; e, finalmente, apesar
da melhora relativa da escolaridade entre os ocupados,
a populacédo ocupada com escolaridade inferior a 8
anos de estudo ainda representa 52% do total,
assinalando agravamento futuro da permanéncia no
posto de trabalho (IPARDES/2003).

AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCAGAO
PROFISSIONAL NO PERIODO 1995 A 2002

A partir da segunda metade dos anos 90, procedeu-
se a reforma que estabeleceu uma nova configuracédo
de educacgao profissional (Decreto n® 2.208/97 e Portaria
MEC n° 646/97), com o apoio do Programa de Reforma
da Educacao Profissional (PROEP), (Portaria MEC
n°1.005/97), com repercussao nao apenas no sistema
federal de ensino, mas também nos estaduais.
Empreenderam-se, assim, agdes convergentes com a
educacao profissional conduzida pelo Plano Nacional
de Qualificagdo Profissional (PLANFOR), através da
oferta da educacéo profissional de nivel béasico “...
destinada a qualificacdo e re-profissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia”
(Art.3°, | do Decreto 2.208). Reduziu-se a oferta de
ensino médio dos CEFETs e das escolas técnicas
federais ao nivel de 50% da oferta de 1997 (Portaria
n°646, Art.3°, Caput) e criou-se a oferta de cursos
modulares, seja como curso sequiencial ao mesmo
(Art.5°, Caput). Estabeleceu-se, ainda o nivel
tecnoldgico (Art.3°, lll) “... correspondente a curso de
nivel superior na area tecnoldgica, destinados a
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egressos do ensino médio e técnico”.

Fundamentalmente, a reforma estabeleceu a
separacao das duas redes de ensino. Uma destinada
a formacao académica, e outra, a formacéao
profissional, que ganha um capitulo especifico, em
que, pelos frageis mecanismos de articulagéo
previstos, reforca a dicotomia histérica que tem
marcado o Ensino Médio. De um lado, a educagéao
voltada para a formacédo da elite e, de outro lado,
aquela voltada aos que ingressam precocemente no
mundo do trabalho.

Sob a coordenacao do Ministério da Educacéo, a
Reforma da Educacéao Profissional teve como
objetivo promover o reordenamento estrutural e
operacional do ensino técnico-profissional,
separando-o da educacao escolar nas instituicoes
publicas, No que se refere a iniciativa privada,
incentivou e promoveu com recursos publicos a
diversificacdo e a ampliacao da oferta.

O principal instrumento juridico dessa reforma é o
Decreto n® 2.208, baixado em abril de 1997. O Decreto
estabelece os objetivos, niveis e modalidades da
educacao profissional no pais e os mecanismos de
articulagao desta com o ensino regular.

O Decreto 2.208/97 regulamentou o 82° do Art.36,
da LDB, que trata da educacéo profissional em nivel
médio. Em seu Art.5° propde que “a educacéo
profissional de nivel técnico terd organizagéo
curricular prépria e independente do Ensino Médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou
seqlencial a este”. Ainda, em seu Art.8° prevé a
organizacdo do ensino técnico, em forma de
modulos, possibilitando que a qualificacdo e a
habilitagdo profissional sejam obtidas através da soma
de “certificados” de comprovacdo de competéncias
e habilidades e de aproveitamento de créditos das
disciplinas da parte diversificada do curriculo do
Ensino Médio, cursadas no mesmo estabelecimento
de ensino ou em instituicoes especializadas, desde
que “o prazo entre a conclusao do primeiro e do
ultimo moédulo ndo exceda cinco anos”. (Revista da
Il Conferéncia Estadual de Educagao- APP Sindicato-
junho/2002)

Iniciado também em 1997, o Programa de
Expansado da Educacéao Profissional (PROEP) se
constitui como principal instrumento de implantacao
da reforma, mediante a utilizacdo de recursos da
ordem de 500 milhoes de ddlares para o periodo 1997-
2003, com financiamento parcial do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID).

O Decreto 2.208/97 e o Programa PROEP, que
deram materialidade a reforma da educacéo
profissional, tiveram como objetivo central a
fragmentacao do sistema nacional de educacao, a
privatizacdo das instituicoes educacionais publicas e

a submissao da educacéao a légica e as praticas do
mundo dos negécios.

A reforma da educacao profissional, sob o
argumento da expansdo, diversificacdo e
flexibilizacao da oferta, visou a constituicdo de um
sistema de formacao especifico e a promocéo de
modalidades educativas substitutas ou alternativas
a educacéo basica e superior, acentuando a
dualidade estrutural e a segmentacao social da
educacao nacional. A implantacao da reforma nos
CEFETSs, escolas técnicas e agrotécnicas federais e
em outras instituigdes publicas de educacgéo técnica
e tecnoldgica provocou distorcées na funcéo
publica, produziu uma situacdo de ambiglidade na
qual as instituicoes reduziram sua oferta de
educacao regular e gratuita e incrementaram sua
acao em cursos e atividades extraordinarias e pagas.
Nesse sentido, a reforma educacional constitui-se
como instrumento de uma perversa estratégia de
utilizacdo de recursos publicos para induzir a
desescolarizacdo e ao empresariamento das
instituicdes publicas de educagdo técnica e
tecnolégica com vistas a sua transformacdo em
empresas de formacéao profissional.

No contexto da reforma, o governo paranaense
anterior acabou com mais de 1080 Cursos
Profissionalizantes nas Escolas Publicas e instituiu o
Programa Expansao, Melhoria e Inovagao do Ensino
Médio (PROEM), que remeteu a iniciativa privada a
formacao profissional, inclusive com a utilizacdo dos
espacos das escolas publicas. Este programa ,
também financiado com recursos do BID representou
um “verdadeiro laboratério para criacdo e
experimentacao de alternativas para o Ensino
Técnico” conforme o ideario neoliberal orientado
pelas acdes dos organismos internacionais e com
adesao negociada dos grupos privados e da
burguesia nacional.

Resultante da aplicagdo dos programas
anteriormente citados, tanto no ambito Federal
quanto no Estadual, temos hoje um quadro precario
na Educacao Profissional, sob o ponto de vista
qualitativo e quantitativo no Estado do Paran4, que
pode ser melhor avaliado diante do exposto abaixo
apresentado.

ALUNOS MATRICULADOS
ATE JULHO DE 2003

ToTAL

TOTAL GERAL 13.429

Fonte: NREs 2003
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Os pressupostos gerais para a Educacgao Profissional
incorporam os principios definidos nas politicas da
SEED para esta modalidade de ensino e estao
sintetizados conforme o abaixo descrito:

* Comprometer-se com a reducao das
desigualdades sociais existentes no pais que se
manifestam na distribuicdo de renda, de bens e
servigcos, na discriminacdao de género, de cor,
de etnia, de acesso a justica e aos direitos
humanos.

* Assumir que o desenvolvimento econémico é
fundamental para reduzir as desigualdades
extremas, consolidar a democracia e assegurar
um minimo de soberania para o pais.

* Assumir a educacédo basica (fundamental e
média) como um direito garantido pela oferta
publica e gratuita, democratizacdo de acesso e
garantia de permanéncia.

* Comprometer-se com uma escola publica de
qualidade, com a democratizacdo da gestao e
com a valorizacao da funcédo docente.

Com base nos pressupostos gerais acima
explicitados, na politica nacional apresentada pelo MEC
para a Educacao Profissional formulada com a
participacao da sociedade civil organizada (MEC, 2003
Je, nos dados de realidade do Estado constantes no
diagnéstico, o qual enfatiza a necessidade de que sejam
estabelecidas as devidas relagbes entre a complexa
triade educacéo, trabalho e escolaridade, foram
delineadas as diretrizes a seguir elencadas:

* Assumir a politica de retomada da oferta de
Educacéao Profissional na Rede Publica Estadual
de Ensino, considerada como direito de todos a
educacao e ao trabalho e forma de garantir o
acesso aos direitos basicos da cidadania.

* Viabilizar propostas estaduais de financiamento,
gestao e controle dos recursos para a Educagéao
Profissional de nivel técnico que contemplem a
potencializacdo dos recursos publicos para
assegurar a qualidade do ensino técnico e
tecnolégico ofertado na Rede Publica Estadual
de Ensino.

* Definir a Politica de Expansédo da Educacéo
Profissional, com base em estudos e pesquisas
que orientem a oferta e manutencéo de cursos,
considerando as reais necessidades de
desenvolvimento social nas regides do Estado
na perspectiva de contribuir para o acesso a

cidadania, ao emprego e a renda.

* Implantar Quadro de Professores da Educacao
Profissional com ingresso através de Concurso
Publico, como forma de consolidar as politicas
de melhoria da formacao dos alunos da
Educacéao Profissional da Rede Publica Estadual
de Ensino.

* Reorientar a estrutura e organizacgao curricular dos
cursos de Educacéao Profissional em sua forma e
contetdo, como meio de garantir o
aprofundamento das competéncias humanisticas,
cientificas e tecnoldgicas da Educacéao Basica,
como base para a aquisicao das competéncias
de areas especificas do mundo do trabalho e da
producédo contemporaneas.

* Desenvolver Programas de Formacgao Continuada
para profissionais que atuam na Educacéao
Profissional, de forma centralizada e
descentralizada, que considere as demandas das
unidades escolares, de seus gestores, técnicos e
professores, com acompanhamento e avaliacao
de seu resultado na pratica escolar.

META 1

Garantir a oferta dos cursos de Educacao
Profissional de nivel técnico de qualidade nos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual,
pelo prazo de 10 anos, de acordo com o0s critérios
estabelecidos pela politica de expansao da SEED.

ACOES

* Elaboracao de Plano de Expansao da Educacao
Profissional a partir de compromisso e
responsabilidade social que considere a garantia
de manutencéao de ensino técnico e tecnoldgico
atualizados.

* Apoio a implantagdo de cursos de Educacéao
Profissional de nivel técnico através de agdes
afirmativas de resgate da oferta desta modalidade
de ensino na Rede Publica Estadual de Ensino.

META 2

Expandir com qualidade a oferta de cursos de
Educacéo Profissional, através da garantia de recursos
financeiros definidos a partir de valor de referéncia custo/
aluno/ano diferenciados, a serem assegurados para a
manutencdo dos Estabelecimentos de Ensino que
ofertam cursos do setor primario, secundario e terciario
da economia .

ACOES

* Apoio a instituicdo imediata de um Fundo
Nacional de Desenvolvimento e Financiamento
da Educacao Profissional (FUNDEP), com objetivo
de articular e ampliar as diversas fontes de
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financiamento desta modalidade de ensino.

* Criacao de Conselhos Estadual e Regional, a partir
da instituicdo de um Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo Profissional, a fim
de fiscalizar a gestdo financeira dos recursos
instituidos para esta modalidade de ensino.

* Estabelecimento de convénios com instituicoes
publicas, privadas e da sociedade civil com a
finalidade de buscar os recursos tecnolégicos
necessarios para a implementacédo da politica
publica da Educacao Profissional.

META 3

Instituir no prazo de trés anos, politicas que
assegurem o acesso e a permanéncia do jovem
matriculado na Rede Publica Estadual de Educacgéao
Profissional, contribuindo, pelas caracteristicas de sua
formacgao, para a sua inser¢cdo no mundo do trabalho.

ACOES

* Inclusdo dos alunos da Educacao Profissional no
Programa de Merenda Escolar dos Estabelecimentos
de Ensino da Rede Publica Estadual

* Apoio as acoes de incentivo ao primeiro emprego
dos jovens matriculados nos cursos de Educacao
Profissional desenvolvidas pelos Estabelecimentos
de Ensino da Rede Publica Estadual.

* Criagdo de estratégias administrativas e
pedagdgicas que objetivem o fortalecimento da
relacdo - escola/mundo do trabalho e escola/
familia - com objetivo de beneficiar a formagao
dos alunos da Educacéao Profissional.

* Implementacao de metodologias diferenciadas de
ensino no desenvolvimento do curriculo da
Educacao Profissional, como forma de propiciar
atendimento didatico/pedagdgico condizente com
o principio de respeito as diversidades e
especificidades dos alunos dos turnos diurno e
noturno.

META 4

Garantir a continuidade e a expansao da oferta da
Educacao Profissional em sua forma de organizacéao
curricular integrada e/ou subseqiiente ao Ensino
Médio, a fim de contribuir para a superacdo da
dualidade estrutural na formagédo dos alunos desta
modalidade de ensino.

ACOES

* Implantagcdo de propostas de cursos com
organizacao curricular integrada e subsequente
ao Ensino Médio, assegurando nas disciplinas
da Base Nacional Comum a insergao de saberes
que contemplem a diversidade cultural,

atendendo aos principios e diretrizes da
Educacéao Profissional e da Educacéao Basica.

* Oferta de programas de formacao continuada
para professores dos cursos com organizacao
curricular integrada ao Ensino Médio para
assegurar que a sua implementacdo mantenha
coeréncia com a concepc¢éo explicitada nas
propostas curriculares implantadas.

META5

Investir, a partir de 2005, na infra-estrutura fisica e
material dos estabelecimentos que ofertam Educacéao
Profissional, com vistas a garantir a melhoria da
qualidade de ensino, tendo como referéncia basica a
politica de expansdo e manutengcdo da Educacao
Profissional na Rede Publica de Estadual de Ensino.

ACOES

* Adequacdo das estruturas fisicas dos
estabelecimentos de ensino que ofertam
Educacao Profissional através da execucgao de
obras de reforma e ampliagdo de seus espacos
fisicos e instalagao de rede légica.

* Garantia no orcamento estadual, de recursos
financeiros necessarios para a aquisicao e
instalacdo de laboratérios e equipamentos
especificos, materiais didaticos, acervos
bibliograficos nos espacos reformados e
ampliados bem como para as suas respectivas
manutencoes.

META 6

Garantir no prazo de dois anos a contratagéao,
mediante Concurso Publico, de professores para
atuacado em disciplinas especificas da Formacéao
Especial dos cursos de Educacédo Profissional, em
100% dos Estabelecimentos de Ensino que ofertam a
Educacao Profissional.

ACOES

* Instituicdo pela SEED da politica de recursos
humanos para a Educacéo Profissional da Rede
Publica Estadual de Ensino,considerando as
especificidades da funcéo social desta modalidade
de ensino.

* Definicdo do perfil do professor da Educacao
Profissional e a forma legal e operacional do
processo de selecao para viabilizar a contratagao
destes profissionais pela SEED.

* Realizacéao de concursos publicos periédicos para
professores, de acordo com a demanda definida
pela politica de expansao dos Cursos da
Educacéao Profissional.

* Suprimento dos professores aprovados em
concurso publico nos Estabelecimentos de
Ensino que ofertam cursos de Educacao
Profissional, atendendo o previsto em
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META?7

Desenvolver Programa de Formagao Continuada
para professores e equipe técnico-pedagodgica atuantes
na Educacgao Profissional que privilegie alternativas
metodoldgicas e avaliativas que contribuam para a
melhoria da pratica escolar.

ACOES

» Oferta de cursos para profissionais que atuam na
Educacao Profissional em suas formas de organizacao
curricular integrada e subsequente, com a finalidade
de promover a sua atualizacdo e requalificagéo.

» Estabelecimento de parcerias com as Instituicoes
de Ensino Superior (IES) publicas, para oferta
de Cursos de Capacitacdo e Requalificagéo de
professores atuantes na Educacéo Profissional.

META 8

Estabelecer politica de dotagao de financiamento e
de gestdao democratica dos recursos publicos para
Educacao Profissional, com a participagao do poder
publico e representacdes da sociedade civil.

ACOES

* Criacdo do Fundo Estadual da Educacao
Profissional para atender as necessidades de
expansao e manutencao de cursos na Rede
Publica de Educacéao Profissional.

* Instituicao de um processo de avaliagao
institucional periédica com vistas ao controle
social da aplicacao dos recursos do Fundo
Estadual da Educacéao Profissional.

» Estabelecimento, com base nos resultados da
avaliagao institucional, de redirecionamento de
diretrizes que considerem as demandas indicadas
pela avaliagéo.

META9

Garantir a oferta de qualificagao profissional na Rede
Estadual de Ensino respeitando as diversidades da
populacao de forma a atender as especificidades
proprias da Educacéo Especial, do Campo, Indigena,
de Jovens e Adultos e a Distancia.

ACOES

* Oferta de capacitacao especializada para
professores da Educacao Profissional a fim de
viabilizar a politica de inclusao, através da melhoria
do atendimento pedagdgico aos alunos com
necessidades especiais matriculados nesta
modalidade de ensino.

* Adequacao da rede fisica e material dos
Estabelecimentos de Ensino, como forma de
superar barreiras arquitetonicas, de infra-
estrutura e dos equipamentos especifico a serem
utilizados pelos alunos com necessidades
especiais dos cursos de Educacéo Profissional.

» Garantia de transporte escolar gratuito aos alunos
da zona rural, bem como para os professores e
funcionarios da Educacéo Profissional em suas
formas diferenciadas de oferta.

* Desenvolvimento de programas e projetos de
Educacdo Profissional integrados com a
Educacao Basica em estabelecimentos de ensino
que ofertam Educacao Profissional, localizados
na area rural.

* Realizagdo de cursos de capacitacao para
professores que atuam com Educacgao
Indigena, qualificando-os a trabalhar com a
especificidade desta cultura, em sua mediata
relacdo com o trabalho.

* Oferta de formacao profissional nos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica
Estadual para atender as demandas especificas
e permanentes de qualificagéo profissional de
Jovens e Adultos, empregados ou nao

META 10

Ampliar a oferta do Curso de Formacéao de
Professores da Educacao Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental em nivel médio na modalidade
normal, enquanto houver demanda que justifique a
continuidade deste curso em nivel médio.

ACOES

* Definicdo da politica de expansao para esta
modalidade de ensino na Rede Publica Estadual
de Ensino, atendendo os critérios de sua demanda
real e continuidade de oferta na Rede Publica
Estadual de Ensino.

* Acompanhamento do processo da expansao do
Curso, visando diagnosticar anualmente seus
resultados em relagao a efetiva insercéo de seus
egressos em sua area de formacgao.

* Acompanhamento da implementacao de
propostas curriculares, através de estratégias
pedagdgicas condizentes com concepcgéo
alicercada em principios que tenham como
referéncia o trabalho,a praxis e o atendimento a
crianca na formacéao de professores da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

* Realizagado de cursos de formacao continuada
para professores e equipe técnico-pedagogica
objetivando atualizacdo, aprofundamento e
dominio tedrico-pratico dos conhecimentos
indispensaveis para a formacéo de formadores
melhores qualificados.

* Dotagao de equipamentos, materiais didatico-
pedagdgicos, recursos tecnolégicos e acervo
bibliografico condizentes em quantidade e
qualidade ao desenvolvimento e
operacionalizagcdo de propostas curriculares
concebidas sobre a égide da valorizacdo dos
profissionais que atuam na educacéao infantil e
nos anos iniciais de escolarizacado das criancas
da escola publica.
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Educacao Especial

Municipios com atendimento especializado
N® de N* de municipios com algum N® de municipios sem
municipios tipo de atendimento em nenhum tipo de atendimento
Educagao Especial especializado
399 367 3z
100% 92% 8%

Fonta; Dados de amquive SEEIVDEE — ang 2004

Alunos atendidos pela Educagdo Especial

N° de alunos que recebem
atendimento pedagdgico
especializado na rede
publica de ensino

Total de alunos
atendidos pela drea da
educagao especial

N® de alunos atendidos
em escolas especiais
conveniadas

20.540 38.190 58.730
Fonte: Dados de arunvo SEEDVDEE = ana 2004
 Tabela 5]
Total de servigos e apoios especializados por dependéncia administrativa
N* de servigos
N° de servigos ¢ apoios especial mdlgm e Escolas estaduais
especializados na rede escolas especiais especializadas

publica de ensino conveniadas

2023 360 02

Fante: Daoes de snqule SEEQVDEE — ang 2004

OBSERVACOES DIAGNOSTICO

Embora a Educacao Especial seja uma modalidade
destinada a alunos com necessidades educacionais
especiais, as estatisticas oficiais apenas contemplam a
populacdo com deficiéncia. Desse modo, embora
necessitem de atendimento educacional especializado,
ficam excluidos os educandos com superdotacao,
condutas tipicas de sindromes neurolégicas e quadros
psiquiatricos e psicoldgicos graves, além daqueles que
apresentam problemas de aprendizagem nao
vinculados a uma causa organica.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude estima-
se que 10% da populacao apresenta algum tipo de
deficiéncia. No Estado do Parand, de acordo com os
dados do censo demogréfico, 2000, teriamos:

Populagao estimada com deficiéncia
Populagdo Populagao estimada
Paranaense que apresenta algum tipo
de deficiéncia (10%)
9.563.458 956.345
Populagao que apresenta algum tipo
de deficiéncia por faixa etaria
5 Populagio estimada
Faixa Etaria :;g:l;;::e que apresenta algum tipo
de deficiéncia (10%)
00 - 14 anos 2.747.130 274.713
15 - 64 anos 6.006.897 600.689
acima de 65 anos 809.431 80.943

Dando cumprimento aos dispositivos legais, em
nivel nacional e estadual, que garantem o atendimento
pedagdgico especializado as pessoas que apresentam
necessidades educacionais, no Estado do Parana, os
servicos e apoios especializados estao organizados, nas
seguintes areas: deficiéncia mental, deficiéncia fisica,
deficiéncia visual, condutas tipicas de sindromes e
quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos,
surdez, altas habilidades/superdotacao. Estes
atendimentos sdo ofertados na rede publica de ensino
e na rede conveniada.

Apesar dos esforcos empreendidos, o Departamento
de Educacédo Especial mantém informacdes, sem
tratamento estatistico, visto que inexiste um banco de
dados completo e fidedigno, para esse levantamento.
As tabelas abaixo apresentam um panorama dos
atendimentos da educacéao especial no Estado.

Servigos e apoios especializados na rede plblica de ensino
. condutas
Area Mental surdez visual "“ﬂ"';'i:m Silcos
ESFERA M E M E M E M E M E
Sala de Recursos 469 TB
CAE 198 8 147 18 2 4
Classe especial 04 151 B 1
Professor- intérprete 29
Professor de Apoio q
Total de alunos atendidos 16.321 1.484 2817 M 87
* M = Municips) E - Estadual CAE - Candro de Alendimento Especializads
Fanta: Dacas de arquiva SEEDVDEE - ano 2004
| Tabela 7]
Escolas especiais e as respectivas areas de atendimento
AREA ESPERA N* DE ALUNOS
M E c Total
Total de alunos atendidos 38.190

* M = Municipad conveniada E - Esfaduwal C = Canveniada

Forde: Dados de arquivo SEELVDEE - ano 2004
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Pro
N® de p

Servicos e apoio especializado
na rede pablica de ensino

fessores da Educagao Especial

rofessores dos N® de professores

da rede conveniada

2023 6.170

Fonte: Dados de amquive SEELVDEE — ano 2004

Tabela 9

Servicos e

Classes Especiais

Considerando que as condigdes sécio-econdmicas
e populacionais do Municipio de Curitiba sdo bastante
diferenciadas das demais localidades do Estado,
apresentamos um breve diagnéstico dessa realidade:

apoios da rede publica de ensino/Curitiba

26 70

Salas de Recursos 43 53

N° de alunos Atendidos 1899 1882
Fonte: Dados de arquivo SEEDVDEE - ano 2004

Escolas de educagao especial/curitiba

N® de Escolas Especiais

N® de alunos Atendidos

Fonte: Dados de arguivo S

Estaduais/Conveniadas Municipais
39 02

5731 395

EEDVDEE — ama 2004

Profissionais da educagédo especiallcuritiba

N® de Professores

Estaduais/Conveniadas
827

57 (6,9%)"

N® de funcionarios

do quadro geral

171 0 (0%)

Fonte: Dados de anguive SEEDVDEE - ano 2004
* Este nimero indica o folal de professores municipais cedidos para escolas conveniadas com a SEED,

excluindo-se agueles que afuam em escolas especiais municipas.

O ndimero de escolas especiais na capital torna-se
insuficiente para atender a demanda, considerando-se
que, além da populagao curitibana, ha um contingente
significativo de alunos com necessidades educacionais
especiais, oriundos dos municipios da Regiao
Metropolitana que nao dispéem de infra-estrutura para
atendimento especializado e encaminham seus alunos
para o Municipio de Curitiba.

Analisando os dados acima pode-se afirmar que:

* ha necessidade de expandir o nimero de vagas,
para alunos com necessidades educacionais
especiais, tanto na rede publica quanto na
conveniada;

MODALIDADES DE ENSINO

* 92% dos 399 municipios oferecem 2.364 servigos
e apoios especializados em Educacao Especial;
no entanto, esse nUmero nao atende a demanda
em todas as 4reas, visto que, na maioria dos
municipios o atendimento é ofertado pelas
escolas conveniadas predominantemente na
area mental;

* ha 32 municipios nos quais nao existe oferta de
nenhum tipo de atendimento especializado;

* 65 % dos alunos sao atendidos pela rede
conveniada.

Cabe ao Estado universalizar a Educagao Especial,
extendendo-a aos 32 municipios que ainda nao
oferecem nenhum tipo de atendimento especializado.
Do mesmo modo, tem-se como meta dar continuidade
ao processo de expansao, provendo servigos e apoios
em todas as areas, preferencialmente na rede publica
de ensino. Isto implica entre outros fatores tomada de
decisdo quanto a oferta de cursos de capacitacédo para
aformacéao continuada dos profissionais da educacao.

DIRETRIZES POLITICO-PEDAGOGICAS

A Educacado Especial na atualidade esté
consolidando-se sobre novos paradigmas que sinalizam
para a construgcdo de uma sociedade inclusiva,
orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitagao das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensobes da vida.

Essa concepcao de educacao que repudia qualquer
possibilidade de exclusao encontra-se sistematizada nos
principais documentos internacionais que norteiam as
agendas dos governos e politicas educacionais em todo
o mundo, com destaque a Declaragdo Mundial de
Educacédo para Todos (Jomtien, Tailandia - 1990), a
Declaracdo de Salamanca (Espanha — 1994) e a
Declaragdao de Guatemala (Honduras, 2001). Nesses
documentos sintetiza-se o ideal de uma educacao que
valoriza a diversidade, reconhece as diferencas e
oferece respostas educativas a todos os alunos, de
modo a enfatizar suas potencialidades e remover as
barreiras para sua aprendizagem.

Nessa perspectiva ha uma ressignificacdo na
concepc¢ao de Educacao Especial e na maneira como os
servigcos especializados devam ser oferecidos, de modo
a consolidar uma nova perspectiva de atuacdo dessa
modalidade de ensino na rede de apoio ao aluno com
necessidades educacionais especiais, ampliando sua
abrangéncia e insergdo no contexto geral de educacéo.

Compreende-se como Educacdo Especial a
modalidade da educacao escolar que assegura um
conjunto de recursos, apoios e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos,
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substituir os servicos educacionais comuns. Prevé-
se sua oferta obrigatéria na educacao infantil,
prolongando-se durante toda a educacéo basica, até o
ensino superior, de modo a garantir a educacgao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da
educacao.

Os principais dispositivos legais e politico-filos6ficos
que possibilitam estabelecer o horizonte das politicas
educacionais asseguram o atendimento educacional
especializado, com oferta preferencial na rede regular
de ensino, de modo a promover a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo da diversidade no
processo educativo. Dentre eles destacam-se a
Constituicdo Federal (art. 208), o Capitulo V da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96,
regulamentado pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacgao Especial na Educacéo Béasica (Res.CNE/CEB
n° 02/2001) e, no Parana, pela Deliberagdo n°02/03,
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacéo.

O Departamento de Educacdo Especial é o érgao
responsavel, no Estado, pela orientacdo da politica de
atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especiais, em cumprimento aos dispositivos legais e
filosoficos estabelecidos na esfera federal e em
consonancia com os principios norteadores da Secretaria
de Estado da Educagéao do Parana.

Uma vez que a terminologia necessidades
educacionais especiais pode ser atribuida a diferentes
grupos de educandos, desde aqueles que apresentam
deficiéncias permanentes até aqueles que, por razoes
diversas, fracassam em seu processo de aprendizagem
escolar, serd ofertado atendimento educacional
especializado aos alunos com necessidades
educacionais especiais decorrentes de:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagbes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, ndo vinculadas a uma causa organica
especifica ou relacionadas a disturbios, limitacoes
ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacao e sinalizacéao
demandando a utilizagdo de outras linguas,
linguagens e cédigos aplicaveis;

1l - condutas tipicas de sindromes e quadros
psicolégicos neuroldgicos ou psiquiatricos;

IV - superdotacgao/altas habilidades que, devido as
necessidades e motivacoes especificas, requeiram
enriquecimento e/ou aprofundamento curricular,
assim como aceleracao para concluir, em menor
tempo, a escolaridade, conforme normas a serem
definidas por resolugdo da Secretaria de Estado
da Educacao.

De modo contrario as tendéncias assumidas em
épocas anteriores, em que predominavam os modelos
clinicos no atendimento especializado, atualmente ha

uma preocupagao em que o mesmo esteja respaldado
em principios pedagdgicos que favorecam a
escolarizacao, investigando as potencialidades do aluno
e o desenvolvimento pleno de suas possibilidades.

A Deliberacao n.° 02/03 que normatiza a Educacéo
Especial no Estado do Parana assegura a oferta de
apoios e servigos pedagogicos especializados aos
alunos com necessidades educacionais especiais,
atendendo as especificidades sécio-econémicas e
culturais dos diferentes municipios do Estado.

O compromisso da Educagao Especial no Estado
esté direcionado ao respeito as diferencas individuais
dos alunos com necessidades educacionais especiais
e prevé a continuidade da oferta de apoios e servigos
especializados, tanto em contexto inclusivo,
preferencialmente, quanto em “lécus” especifico
(classes e escolas especiais).

Sabedores que somos que a inclusdo escolar de
alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino nao consiste apenas
em sua permanéncia fisica junto aos demais
educandos, devemos implementar projetos politico-
pedagdgicos que demonstrem o compromisso da
escola com uma educagao de qualidade para todos os
seus alunos, favorecendo a acessibilidade, a
flexibilizagdo curricular, a adocao de adaptagoes
curriculares, que caracterizem sua opcéo por praticas
heterogéneas e inclusivas.

Dentre as alternativas de apoios pedagdgicos
especializados ofertados pela escola regular para
atender as necessidades educacionais especiais do
educando estao previstas a acessibilidade nas
edificacoes, com a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas nas instalacdes, no mobilidrio e nos
equipamentos, apoio docente e de equipe técnico-
pedagdgica especializados; atendimento educacional
especializado complementar e suplementar; projeto de
enriquecimento curricular e de aceleracao para
superdotados e a oferta de educagéo bilinglie para
alunos surdos.

Além disso entendemos que ha uma parcela de alunos
que, em fungao de seus graves comprometimentos ou
necessidade de comunicacdo diferenciada, requerem
atencao individualizada e adaptacdes curriculares
significativas, os quais necessitam que seu atendimento
seja realizado em classes ou escolas especiais e
complementado por servicos de natureza terapéutica,
assistencial e profissionalizante.

A inclusao escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais exige um enfoque intersetorial
de politicas de apoio que integrem areas e fortalecam
parcerias com os segmentos da saude, promogao social
e trabalho, a fim de que sejam melhorados os aspectos
globais que atuam sobre a aprendizagem dos alunos,
garantindo as condigdes objetivas e subjetivas basicas
de que os necessitam para aprender.
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Um outro grande pilar que oportuniza a construcao
de praticas mais inclusivas nas escolas assenta-se na
possibilidade de debates, estudos e reflexdes por parte
dos profissionais de educagdo, com vistas a intervencéo
no fazer pedagdgico.

A proposta de formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo deve estar assentada na
premissa de que as necessidades educacionais especiais
ndo sejam discutidas apenas pela Educacgao Especial,
mas de que todos os eventos de capacitagao
contemplem sua discussao, seja sob a forma de
atividades exclusivas, ou mesmo de eixos tematicos
que compdem a programacao dos eventos.

Para alcancar esse objetivo, serado indispenséveis as
parcerias com instituicoes de ensino superior, a fim de
que essas questdOes sejam parte integrante das
atividades académicas no ambito do Ensino (graduacéo
e pés-graduacgao), Pesquisa e Extensao.

Este Plano Estadual de Educacéao deve contemplar
a premissa de que o processo de inclusao educacional
é gradativo e exige planejamento e mudancas sistémicas
desde o ambito politico-administrativo até o ambito da
sala de aula, pois cada sujeito € um elemento
fundamental na trama que constitui a rede que sustenta
o processo inclusivo.
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1.1 Terras e Populacao Indigena no Parana atual

Vivem hoje no Parand, cerca de 11.000 indios das
etnias Kaingang (cerca de 8000), Guarani (cerca de
3000), Xokleng (algumas familias) e alguns
remanescentes da etnia Xeta (cerca de 15 individuos)
em 17 Terras Indigenas. Os dados abaixo se referem a
levantamentos realizados pela FUNAI em 1995 e mostra
a distribuicdo dos indios no Parana.
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Atualmente a populacdo indigena existente no
Parana tem apresentado altos indices de crescimento
demograficos. Conforme estudos realizados na Terra
Indigena lvai, em 2002 elas apresentam um percentual
de crescimento de quatro por cento (4%) ao ano.! Essa
tendéncia também pode ser observada em outras
Terras Indigenas do Parana conforme dados da FUNAI
e da FUNASA.

Este crescimento populacional decorre de fatores
tais como: melhoria do saneamento basico nas sedes
das Terras Indigenas, atendimento médico hospitalar,
apoio de organizagcdes nao-governamentais e
parcerias na area de salde e alimentacéo realizadas
entre municipios e governo Estadual e Federal.
Mesmo assim, a vida nas Terras Indigenas ainda
apresenta muitas dificuldades - criangas e adultos
com desnutricdo, falta de moradias adequadas,
precariedade no acesso a niveis mais avancados de
escolarizacado, e outras questdes que devem ser
observadas no estabelecimento das novas politicas
publicas.

Se hoje, as condigdes se apresentam mais favoraveis
aos povos indigenas, para conhecermos sua histéria,
sua atual cultura e suas necessidades, nao se pode deixar
de mencionar o violento processo que estes povos
sofreram com a chegada dos colonizadores.

1.2 A Historia das Populagoes Indigenas no Parana?

As evidéncias mostram que os territérios localizados
entre os rios Paranapanema, Parana Iguacu, hoje
estado do Parana, foram ocupados, desde tempos
imemoraveis por diversas populagbes indigenas.
Quando da chegada dos europeus no novo continente
iniciou-se a guerra de conquista contra as populagdes
gue aqui viviam, os Guarani, os Xet4, os Kaingang e os
Xokleng.

A guerra de conquista iniciou-se nas primeiras décadas
do século XVI com as expedicdes portuguesas e
espanholas que cruzaram a regiao em busca de metais,
escravos, e de uma rota ao Paraguai e Peru. Acentuou-
se no seiscentos com a implantacao das Redugdes
Jesuiticas no Guaird e com as bandeiras paulistas que
invadiram a regido capturando indios para o trabalho
escravo em Sao Paulo.

Prosseguiu no século XVIIl com a descoberta de
ouro e diamantes no rio Tibagi, com as expedi¢des
militares que construiram fortificacoes e transitavam
pelo territério rumo ao Mato Grosso e com as tentativas
de ocupacao dos vastos campos de Guarapuava.
Recrudesceu no novecentos, com a ocupacao das
terras da bacia do rio Tibagi, Ivai, Iguacu e dos campos
de Guarapuava e Palmas pelos grandes fazendeiros dos
Campos Gerais paranaense na expansao de seus
dominios. No século XX a guerra de conquista
continuou sob o manto da “colonizacdo pacifica e
harmoniosa”, por todo o norte, oeste e sudoeste do
Estado, levada adiante pelas companhias de terras.

Se compararmos a duragdo dos periodos de
ocupacao das diversas populagdes que viveram neste
territorio, veremos que os 400 anos do Parana, a partir
das primeiras vilas do litoral, sdo pouco significativos
em relacdo aos mais de 2.000 anos de presenca
Guarani, Xokleng ou Kaingang. Menos tempo ainda,
se comparados aos 8.000 anos da presenca da
populagdo que os arquedlogos denominaram como
“Tradicdo Humaitd e Umbu”.

Dentre os povos pré-historicos e indigenas que
estamos tratando, os Guarani sdo os mais conhecidos
em termos arqueoldgicos, histéricos, antropoldgicos
e linglisticos. A denominagao “Guarani” define ao
mesmo tempo a populacdo e o nome da lingua por
eles falada. Uma série de estudos comparados -
arqueologicos e linglisticos - realizados no leste da
América do Sul indica que eles vieram das bacias dos
rios Madeira e Guaporé.
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A partir dai, ocuparam continuamente diversos
territérios ao longo das bacias dos rios Paraguai e
Paranad até alcancar Buenos Aires. Também
expandiram-se para a margem esquerda do Pantanal,
nos atuais estados de Sao Paulo, Santa Catarina, e Rio
Grande do Sul, Uruguai, Paraguai.

Os Guarani ocuparam os vales e as terras adjacentes
de quase todos os grande rios e seus afluentes. Eles
nunca estabeleciam suas aldeias e rocas em areas
campestres. Todos os sitios arqueolégicos localizados
estavam inseridos em areas cobertas por florestas,
seguindo o padrao de estabelecer as aldeias e as
plantacdes em clareiras dentro da mata.

Como se pode constatar em varios estudos
regionais os Guarani possuiam um padrao para ocupar
novas areas sem, no entanto, abandonar as antigas.
Os grupos locais se dividiam com o crescimento
demografico ou por problemas politicos indo habitar
areas préximas, previamente preparadas através de
manejo agroflorestal, isto &, abriam varias clareiras para
instalar a aldeia e as plantacgdes, inserindo seus objetos
e plantas nos novos territorios.

Assim como trouxeram suas casas, vasilhas
ceramicas e outros objetos, os Guarani também
trouxeram da Amazonia diversas espécies de vegetais
Uteis para varios fins (alimentagdo, remédios, matérias-
primas, etc.), contribuindo para o aumento da
biodiversidade floristica do sul do Brasil.

As aldeias tinham tamanhos variados, podendo
comportar mais de mil pessoas organizadas socialmente
através de relagdes de parentesco e de alianca politica,
divididas em familias extensas. Estas familias viviam em
casas longas, e cada aldeia poderia ter até 7 ou 8 casas.
As casas eram construidas de madeira e folhas de
palmaceas, podendo abrigar até 300 ou 400 pessoas e
alcancar cerca de 30 ou 40 metros de comprimento por
até 7 ou 8 metros de altura. Algumas aldeias, dependendo
de sua localizagao, poderiam ser fortificadas, estando
cercadas por uma palicada.

A cultura material era composta por centenas de
objetos confeccionados para servirem a diversos fins,
sendo a maioria feita com materiais pereciveis (0ossos,
madeiras, penas, palhas, fibras vegetais, conchas, etc.)
e, em minoria, de nao pereciveis (vasilhas ceramicas,
ferramentas de pedra, corantes minerais). Deste
conjunto sobrevivem apenas as vasilhas e as
ferramentas de pedra e, eventualmente, esqueletos
humanos e de animais diversos, conchas e ossos
usados como ferramentas ou enfeites.

As vasilhas eram confeccionadas para servirem
como panelas de cozinha, frigideiras, pratos, copos,
talhas para armazenar 4gua ou preparar cauim (bebida
fermentada alcodlica), e para outras fungdes. Os copos
para beber o cauim e as talhas para prepara-lo eram
normalmente pintadas com desenhos geométricos
vermelhos e pretos sobre fundo branco. As vasilhas
que iam ao fogo tinham suas superficies alisadas ou

corrugadas. Secundariamente, as panelas e talhas
poderiam servir como urna funeraria. Entre as
ferramentas de pedra podemos mencionar os
machados de pedra polida, lascas usadas para raspar,
rasgar, cortar, tornear, bem como ferramentas para
polir, furar, amolar, macerar, moer, pilar e ralar.

Outra etnia com forte presenca no Parana é a de
denominacdo Kaingang que a define e o nome da
lingua por eles falada. Na bibliografia arqueoldgica eles
sdo conhecidos como “Tradicao Casa de Pedra”.
Embora exista uma volumosa bibliografia e inumeraveis
conjuntos de documentos ndo publicados sobre os
Kaingang, ainda se conhece pouco sobre os seus
ascendentes pré-historicos..

Os resultados de estudos comparados de Arqueologia
e LingUistica apontam o Brasil central como a regiao de
origem dos Kaingang que ocuparam imensas areas dos
Estados da Regiao Sul, parte meridional de Sao Paulo e
o leste da Provincia de Misiones. Embora nao existam
ainda datas mais antigas que as dos Guarani, é provavel
que os Kaingang e os Xokleng tenham chegado primeiro
ao Paran4, pois em quase todo o Estado os sitios Guarani
estdo préximos ou sobre os sitios arqueoldgicos dos
Kaingang e Xokleng.

Com a chegada dos Guarani e, na medida em que
estes iam conquistando os vales dos rios, os Kaingang
foram sendo empurrados para o centro-sul do Estado e
ou sendo confinados nos territérios inter-fluviais e os
Xokleng foram sendo impelidos para os contra-fortes da
Serra Geral, proximos do litoral.

A partir do final do século XVII, quando as populagdes
Guarani tiveram uma drastica reducdo devido a acéo de
guerras, doencas e migragoes parafora das terras em conflito
com os europeus, os Kaingang voltaram a se expandir por
todo o centro do Parané.

Em meados do século XVIIl, com as primeiras
expedigcdes coloniais nos territérios hoje denominado
Parang, foi possivel conhecer parcialmente a toponimia
empregada pelos Kaingang para nominar seus territérios:
Koran-bang-ré (campos de Guarapuava); Kreie-bang-ré
(campos de Palmas); Kampo-ré (Campo Eré - sudoeste);
Payqueré (campos entre os rios lvai e Piquiri hoje nos
municipio de Campo Mourdo, Mamboré Ubirata e outros
adjacentes); Minkriniaré (campos de Chagu, oeste de
Guarapuava no municipio de Laranjeiras do Sul); campos
do Inhod (em Sao Jerénimo da Serra).

E quando da ocupacao da regiao norte e oeste do
Parana nos anos 30 a 50 desse século os Kaingang
que ja estavam aldeados em Sao Pedro de Alcantara
e Sao Jeronimo da Serra, mas circulavam pelas
matas existentes cacando, coletando e pescando nos
rios Tibagi, Pirap0, Ivai, Piquiri e seus afluentes.

Os Kaingang ocupavam tanto aldeias a céu aberto
quanto aldeias formadas por casas semi-subterraneas
nas regidoes mais altas e com baixas temperaturas
médias.?
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Essas casas eram escavadas no solo de modo a
possuir o formato de uma secdo de um cone e sua
cobertura, uma estrutura de madeira coberta com uma
camada impermeabilizante de argila sobre palha, teria
a forma aproximada a uma semi-esfera. Vista da
superficie do terreno, esta casa pareceria com um
monticulo, provavelmente coberto de vegetacao
rasteira, poderiam alcancgar didmetros de até 22m tendo
até 11m de profundidade.

A quantidade dessas casas é variavel e algumas
aldeias chegaram a ter conjuntos de até 67 casas. Os
Kaingang possivelmente abandonaram as casas semi-
subterraneas devido a perda de seus territérios durante
as guerras tribais contra os Guarani e nas guerras de
conquista travadas com os brancos.

As aldeias eram instaladas em areas florestadas ou
nas margens dos campos naturais. Apesar deles
realizarem uma exploracéo intensa do pinhéo, que era
considerado a base de sua alimentacdo, também
praticava a agricultura em clareiras dentro da mata.

Sua cultura material composta predominantemente
por objetos pereciveis e, se comparados aos Guarani,
houve bem menos estudos e poucos objetos sao
conhecidos. O mesmo ocorre com a ceramica, porém,
os primeiros estudos ja mostram que ela era utilizada
basicamente para preparar alimentos e suas ferramentas
de pedra tinham fungdes similares as dos Guarani.

Os indigenas da etnia Xokleng, que define
genericamente e ao mesmo tempo a populagdo e o
nome da lingua por eles falada sdo conhecidos como
“Tradicéo ltararé”. Apesar da volumosa bibliografia e
inumeraveis conjuntos de documentos ndo publicados
a seu respeito, ainda se conhece pouco sobre os seus
ascendentes pré-histéricos

Sua chegada e presenga no Parand ja foram resumidas
no item sobre os Kaingang, necessitando ainda de mais
pesquisas para corroborar ou desabonar as conclusoes e
hipoteses vigentes. Entretanto, através dos dados
divulgados na bibliografia arqueolégica, os ascendentes
dos Xokleng devem ter sido empurrados parafora do oeste
paranaense na época da chegada e das primeiras
expansoes Guarani, ao redor de 2.000 anos atrads. Nos
registros histéricos, os Xokleng s6 foram encontrados nas
areas proximas do litoral sul-brasileiro.

Conforme Lavina 1994 suas aldeias eram geralmente
pequenas, no interior das florestas, abrigando habitantes
pouco numerosos. Também ocupavam abrigos sob
rocha e casas semi-subterraneas. Fabricavam vasilhas
ceramicas semelhantes as feitas pelos Kaingang, a tal
ponto, que devido as pesquisas pouco sistematicas
realizadas até o presente, ainda é problemético definir
claramente as diferengas. Sua funcionalidade também
estaria relacionada ao preparo dos alimentos.

Sobre os Xeta nao houve ainda nenhuma pesquisa
sobre os sitios arqueoldgicos excetuando um pequeno
estudo sobre a tecnologia litica e outro sobre a cultura
material (Kozak et al., 1981).

Os Xet4, que falavam uma lingua homonima, foram
contatados esporadicamente desde a década de 1840
quando Joaquim Francisco Lopes e John H. Elliot -
empregados do Bardo de Antonina - fizeram contato
com eles nas imediagdes da foz do rio Corumbatai no
rio Ivai onde estdo hoje os municipios Sao Pedro do
Ivai, Fénix e Sdo Joao do lvai.

Posteriormente em 1872, o engenheiro inglés
Thomas Bigg-Whiter capturou um pequeno grupo nas
proximidades do Salto Ariranha, no rio lvai, hoje
Ivaipora e Grandes Rios. Mais tarde outros contatos
foram noticiados, mas foi na Serra dos Dourados,
préxima ao municipio de Umuarama, entre 1955-56,
que se deu o mais documentado encontro com um
grupo de 18 pessoas (Kozak et al., 1981).

A partir daqueles anos os de intenso processo de
colonizacdo na regido, os Xetd desapareceram
enguanto populacao, restando atualmente cerca de 15
remanescentes espalhados pelo Parana.

O final dos anos 80 e a década de 1990, foram
significativos para as conquistas indigenas no Brasil.
Neste novo direcionamento a educacgao teve um papel
de destaque. A Constituicao Federal de 1988 reconhece
a diversidade cultural existente no Brasil e garante aos
povos indigenas as seguintes conquistas:

§ Art. 210 - Serao fixados contelldos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao béasica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. 2. O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagao de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem.

§ Art. 215 — O estado garantira a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as
fontes de cultura nacional, e apoiard e
incentivara a valorizacado e a difusdo das
manifestagcbes culturais. 1. O Estado
protegerd as manifestagbes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

§ Art. 231 - Sao reconhecidos aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradi¢oes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcé-las, proteger e
fazer respeitar todos seus bens.

No mesmo sentido, foram aprovadas novas
legislacbes objetivando viabilizar a proposta da
carta constitucional. Em 1991 foi aprovada a
Portaria 26 que transferiu a Educacgéao Escolar
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Indigena a responsabilidade do Ministério da
Educacdo. No mesmo ano foi criada, junto ao MEC
a Coordenacao Nacional de Educacao Escolar
Indigena. Esta legislagdo propiciou a criagao, nos
Estados dos NEls - Nucleos de Educacéao Indigena,
responsdveis pela implementacdo das mudancas
propostas. Em 1993 foram elaboradas as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena definindo-a como responsabilidade do
Estado prevendo a descentralizagdo da execucgao
dos projetos com supervisao e apoio do MEC da
FUNAI e das Universidades.

Em consonancia com estas mudancas, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéao Lei 9394/96 inseriu a
educacao Escolar Indigena no sistema publico de ensino
com as seguintes garantias:

8 Art. 78 - O Sistema de Ensino da Uniao, com a
colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolverd programas integrados de
ensino e pesquisas, para oferta de Educacéao
escolar bilinglie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | —
Propiciar aos indios, suas comunidades e
povos, a recuperagcdo de suas memaorias
historicas; e a reafirmagcdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios,
suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao-indias.

8 Art.79 - A Uniao apoiara técnica e financeiramente
os sistemas de ensino no provimento da
educacédo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa,

Toda esta legislacdo nacional encontra-se em
conformidade com dispositivos internacionais da
UNESCO, ONU, OIT e outros organismos internacionais,
que desde 1948 vem desenvolvendo mecanismos para
a construcao de um projeto de educacao diversificado -
intercultural e bilinglie - e adequado as necessidades
das minorias étnicas.

No Brasil, nos Estados em que os Nucleos de
Educacao Indigena tiveram atuacéo séria e democratica,
foram desenvolvidos varios projetos alternativos - Acre,
Amazonas, Mato Grosso - de educacgao escolar indigena
que, pelo aciimulo de experiéncia e resultados positivos,
vém servindo de base para os demais Estados
comecarem a repensar esta modalidade de ensino.

Em apoio aos Estados, em 1998 o Ministério da
Educacao elaborou o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas cujos principios politicos
pedagdgicos pautaram-se no:

¢ Multiculturalismo - reconhecimento da diversidade
cultural em uma dada sociedade

* Bilingliismo - utilizagdo na escola da lingua materna
e da lingua portuguesa

* Interculturalidade - respeito e manutencao da
diversidade cultural e linglistica promovendo o
didlogo, a troca sociocultural e ndo considerando
nenhuma cultura superior a outra.

O RCNEI/98 declarou que as sociedades indigenas,
culturais e lingtiisticamente, representam uma magnifica
soma de experiéncias historicas e sociais diversificadas,
de elaborados saberes e criagbes, de arte, de musica,
de conhecimento, de filosofias originais, construidos ao
longo de milénios pela pesquisa, reflexao, criatividade
inteligéncia e sensibilidade de seus membros. Cada povo
indigena que vive hoje no Brasil € dono de universos
culturais préprios. Sua variedade e sua originalidade sdo
um patrimonio importante ndo apenas para eles proprios
e para o Brasil mas, de fato, para toda a humanidade.

Em 1999 o Conselho Nacional de Educacao, através
do Parecer 14/99 criou a categoria de Escola Indigena e
em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacgao,
Lei 10.172 com diversos objetivos e metas para o
desenvolvimento de uma escola indigena diferenciada,
intercultural, bilingtie e de qualidade, que exige das
instituicoes e 6rgaos responsaveis a definicdo de novas
dindmicas, concepgdes e mecanismos para a
consolidacao deste redirecionamento. O perfil da
educacado escolar indigena reafirmado pelo PNE
caracteriza-se pela:

* Universalizacdo da oferta de uma educagéao
escolar de qualidade, que possibilite a
reelaboracdo de suas identidades étnicas e de
seus saberes/conhecimentos e que assegure a
construcdo de sua autonomia e promova a sua
capacitagao para projetos inclusivos, respeitadas
as suas particularidades, nos termos das
recomendacoes da Declaracdo Mundial sobre
Educacéao para Todos.

* Utilizacao de processos proprios e aprendizagem
e de suas linguas maternas.

* Desenvolvimento de curriculos e programas
especificos e diferenciados incluindo os
conteudos culturais correspondentes as
respectivas etnias.

» Utilizacdo de materiais didaticos especificos e
diferenciados, produzidos pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

* Implementacado, mediante amplo processo
participativo da comunidade indigena, de
programas integrados de ensino e pesquisa que
reafirmem as suas praticas sécioculturais.

Neste sentido, a partir dos anos de 1990 tem sido
dado um novo significado a educacgao indigena de
forma que esta possa proporcionar as comunidades
indigenas um relacionamento de parceria com a
sociedade envolvente.
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No Estado do Parand, a Secretaria de Educagdo vem
acompanhando estas mudancas e nos anos de 1990
foram construidas e/ou reformadas algumas escolas e
ofertados alguns cursos de formacédo para os
professores que atuam nas escolas indigenas. Mas
persistem questoes que necessitam ser, urgentemente,
reformuladas para a melhoria da qualidade desta
modalidade de educacao.

O maior problema é que as 29 escolas existentes
nas 17 Terras Indigenas nao sédo ainda Escolas Indigenas
como garantem as diretrizes citadas acima, o que
dificulta aimplementacéo da nova politica da Educacéo
Escolar Indigena. Portanto, esta modalidade de escola
precisa ser criada, no aspecto normativo atentando-se
para as atribuicOes legais e de competéncia de cada
instancia.

A partir da criacao da categoria de Escola Indigena
serdo necessdrias agdes para a constituicdo de um corpo
docente especializado para atuar nesta modalidade de
ensino. Ou seja, professores indios com formacgéao
académica adequada e professores nao-indios, com
conhecimento da lingua e da cultura indigena.

Escchan nes Teres indigenas o Pammrek

MODALIDADES DE ENSINO

Faz-se necessério também a regulamentacéo, no
sistema estadual de ensino, mediante inclusao no Plano
de Carreira do Magistério do Estado do Parani, a
formacao e o reconhecimento da carreira especifica
de Magistério Indigena, com a institucionalizagao da
categoria de professor indigena com ingresso na
carreira mediante concurso de provas e titulos
adequados as suas especificidades étnico-culturais,
reconhecendo direitos iguais aos dos demais
professores do sistema e remuneragao correspondente
ao seu nivel de qualificacdo profissional.

De acordo com levantamentos de dados do Censo
de 2003, tem-se que a quantidade de alunos
indigenas é de aproximadamente 3396 alunos
anualmente, sendo 340 alunos da Educacéao Infantil,
1871 alunos do Ensino Fundamental, 1185 alunos da
Educacao de Jovens e Adultos.

OBJETIVOS E METAS

Conforme as necessidades dos povos indigenas no
Parand, dos dispositivos legais que normalizam a nova
politica de Educacéao Escolar Indigena no pais e para
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com calendario especifico e ensino bilinglie e

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

estrutura adequada.

Promover escolarizacao para jovens e adultos
através de projetos adequados a realidade
indigena, considerando a demanda existente nas
comunidades.

. Destinar espaco fisico adequado para a Educacgéao

Infantil com brinquedos recreativos e ludoteca,
respeitados os aspectos soécio-culturais da
comunidade.( em suspenso)

. Propiciar, na formacéo continuada, a elaboracao

de materiais didaticos diferenciados e bilingles
elaborados pelo conjunto dos professores com
auxilio de assessores, garantir ampla e imediata
discussao para o processo de reformulagéo do
curriculo junto aos professores indigenas inserindo
a especificidade indigena e discussao do curriculo
estadual contemplando as crencgas. Incluir nos
curriculos o ensino da cultura (certas crencas,
costumes, arte e rituais indigenas), a tecnologia
indigena, agricultura , administracdo e saude
conforme necessidades e vontade dos povos
indigenas, organizados de forma a que esses
saberes retornem na forma de beneficio para as
comunidades.

Prover professores de Educacao Fisica e Educagao
Artistica nas Escolas Indigenas.

Identificar as necessidades de construgao de salas
de aula junto as escolas e viabilizando sua
construgdo garantindo que, no maximo, cada sala
trabalhe com 20 alunos.

Contratar pessoas para cada funcdo especifica
(servicos gerais, merendeira) da prépria
comunidade mediante concurso adequado as
suas peculiaridades étnico-culturais.

Implantar sala de apoio de aprendizagem com
professores qualificados para trabalhar com alunos
que apresentem defasagem de aprendizagem.
Respeitar as diferengcas de momentos e de tempos
de insergao das criancas, jovens ou adultos na
escolarizacao formal, conforme as caracteristicas
de cada grupo.

Identificar as necessidades em termos de Educacao
Profissional, desenvolver programas para esta
modalidade de ensino implementando cursos
adequados as demandas das comunidades
indigenas, visando promover sua auto-sustentacao
bem como a preservacao de seu meio-ambiente.

Garantir que a merenda escolar seja em quantidade
e qualidade adequada para que a escola possa
fazer a distribuicao tendo em vista as
especificidades e necessidades das criancas
indigenas.

Realizar parcerias com EMATER, IAP, Colégios
Agricolas, Universidades e outras instituicoes para
viabilizar Horta Comunitaria, Viveiro de Mudas
nativas e frutiferas, entre outras agoes.

Concurso publico diferenciado para contratagao

18.

dos professores indigenas bilinglies no Estado em
parceria com os municipios.

Garantir habilitacdo de professores indigenas
bilinglies em licenciaturas, através de parceria
entre SEED/SETI e instituicbes publicas de
ensino superior, contemplando os principios
da interculturalidade e bilingliismo no prazo

de 6 anos.

Boletim Salto para o Futuro - Debates: Educacéo, Direito e Cidadania,
TV Escola, dezembro/2001.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Imprensa Oficial do
Estado do Parana, 1998.

Lei de Diretrizes e Bases. Lei n 9394 de 20 de dezembro de 1996.

MEC. Boletim um salto para o futuro. Educagao Escolar Indigena —
Formagéo de Professores. Brasilia, 2002.

MEC. Secretaria de Educacdo Fundamental. Programa Parametros em
acao — Educacgéo Escolar Indigena. Brasilia, 2002.

MOTTA, L.T. e NOELLI, F.S. A pré-histérica da regiao onde se encontra
Maringé, Parana e exploracéo e guerra de conquista dos territérios
indigenas nos vales dos rios Tibagi, Ivai e Piquiri. In:R. B. Dias & J. H.
R. Gongalves (org.). Maring4 e o Norte do Parané: estudos de histéria
regional. Maringa:EDUEM, 2001.

MOTTA, Lucio Tadeu (org.) Diagnéstico Etho-Ambiental da Terra Indigena
Ivai - Pr. Maringd, Programa Interdisciplinar de Estudos de
Populacdes, 2003.

Plano Nacional de Educacao — PNE — Subsidios para a Elaboracao dos
Planos Estaduais e Municipais de Educagao. Ministério da Educacao.
Brasilia: INEP, 2001.

Revista da lll Conferéncia Estadual de Educagéo — Construindo o Plano
Estadual de Educacédo. APP Sindicato, 2 edigdo/2003.

www.dge.uem.br/geonotas
www.mundoindigena.org.br

www.pr.gov.br/seed/indigena

1 Cf. Lucio Tadeu MOTA (Org.) Diagnéstico Etno-Ambiental da
Terra Indigena Ivai — Pr. Maring4, Programa Interdisciplinar de
Estudos de Populagées, 2003.

2 Otexto aseguir, referente a histéria das populagdes indigenas no
Parana, é parte integrante de dois textos publicados pelos
professore L.T. MOTA e F. S. NOELLI. A pré-histéria da regido
onde se encontra Maringa, Parand, e Exploragéo e guerra de
conquista dos territérios indigenas nos vales dos rios Tibagi, Ivai
e Piquiri. In: R.B.DIAS & J. H. R. GONCALVES. (Org.) Maringa e
o Norte do Parana: estudos de historia regional. Maringé :
EDUEM, 2001.

3 Naregido de Maringa ainda nao foram encontradas casas semi-
subterraneas, mas temos o registro delas feito por Telémaco
Borba em 1908, nos espigdes entre os rios Imbat e Imbalzinho
no municipio de Telémaco Borba.
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A Educacédo do Campo vem se delineando a partir
de um conjunto de discussodes, experiéncias e lutas
que vem sendo construidas em nivel nacional.

Embora o Plano Nacional de Educagéao, néao
contemple a tematica Educacdo do Campo, ja existem
referéncias para uma politica nacional de Educacéo do
Campo com fundamentos legais a partir das leis fixadas
nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas escolas do campo. A partir das experiéncias,
reflexdes e lutas dos movimentos sociais, no Estado
do Parang, esta temaética foi considerada na discusséao
da lll Conferéncia Estadual de Educacéo - Construindo
o Plano Estadual de Educacao- do Sindicato dos
Trabalhadores em Educagao Publica do Parana e
permeia as politicas da SEED.

O processo de construcao da proposta especifica
da Educacgao do Campo se deu a partir de diagnésticos
realizados envolvendo os nucleos Regionais de
Educacéo, pesquisas e reflexdes sobre a temética,
estudos, debates nos Seminérios teméticos regionais
e no estadual intitulado “Seminario Estadual da
Educagdo do Campo: construindo politicas publicas”,
do qual participaram Movimentos Sociais e ONGs que
atuam no campo, Secretarias Municipais e estaduais,
professores e diretores de escolas municipais e
estaduais, comunidade escolar, povos indigenas,
sindicatos, Associacoes, Universidades, INCRA. Desta
forma, foi possivel com os diferentes sujeitos que atuam
no campo definir metas para uma politica publica para
a Educacédo do Campo.

A educacdo do campo tem sido historicamente
marginalizada na construcao de politicas publicas. Tratada
como politica compensatoéria, suas demandas e sua
especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no
espacgo da academia e na formulagdo de curriculos nos
diferentes niveis e modalidades de ensino. A educagéo
para os povos do campo é trabalhada a partir de um
curriculo essencialmente urbano, geralmente deslocado
das necessidades e da realidade do campo. Além disso,
os saberes, a cultura e a dindmica dos trabalhadores do
campo, raramente sdo tomados como referéncia para o
trabalho pedagoégico, bem como na organizacdo do
sistema de ensino, na formacdo de professores e na
producéo de livros didaticos.

Esta visdo que tem permeado as politicas
educacionais parte do principio que o espaco urbano
serve de modelo ideal para o desenvolvimento humano.
Esta perspectiva contribui para a desapropriacao da
identidade dos povos do campo, no sentido de se
distanciarem do seu universo cultural.

Esta l6gica de compreender a educacao dos povos
do campo faz parte de um modelo de desenvolvimento

econdmico capitalista, baseado na concentragao de
renda, na grande propriedade e na agricultura para
exportacdo que compreende o Brasil apenas como um
mercado emergente, predominantemente urbano e que
prioriza a cidade em detrimento do campo. O campo
tem sido pensado a partir de uma légica econémica, e
nao como um espaco de vida, de trabalho, de
construcao de significados, saberes e culturas. Como
conseqliéncia das contradigcbes desse modelo de
desenvolvimento, temos por um lado a crise do
emprego e a migragdo campo/cidade e, por outro a
reacao da populacao do campo que diante do processo
de exclusao se organiza e luta por politicas publicas
construindo alternativas de resisténcia econGmica,
politica e cultural que também inclui iniciativas no
campo da educacao.

Os dados, apresentados abaixo, demonstram o
descaso dos 6rgaos publicos e a exclusao vivida pelos
povos do campo, bem como as necessidades e
demandas educacionais do campo.

Segundo dados divulgados pelo Censo Demogréfico
2000, apesar da intensa urbanizacao ocorrida nas Ultimas
décadas, cerca de um quinto da populacdo do Pais
encontra-se na zona rural, ou seja 18,77%. E no Estado do
Parana esta estimada em 9.563.458 habitantes, sendo que
a residente na zona rural de 1.777.374 habitantes, ou seja
18,59% da populacéao do estado encontra-se no campo.

7

De antemao, é interessante destacar que Veiga
(2004)" traz um contraponto nas discussoes que
envolvem os conceitos de urbano e rural, o que
possibilita questionar os préprios dados das
pesquisas. Segundo o autor o Brasil é um pais que,
por utilizar critérios de definicao de cidade
estritamente administrativos, toda sede de municipio
é cidade, mesmo que tenha apenas 18 habitantes,
como por exemplo, Unidao da Serra, a qual tem
somente 4 casas, nas quais residem 3 familias de
agricultores e uma de madeireiro.

Sendo assim, embora os dados se refiram
prioritariamente aos termos zona urbana e rural, refletir
sobre politicas publicas educacionais para a Educacao
do Campo requer assumir a perspectiva que envolve
os diferentes trabalhos desenvolvidos no campo, “as
lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho” 2

Sao experiéncias de diferentes sujeitos que vém
resistindo para permanecer no campo, envolvidos com
distintas formas de trabalho, buscando a construcéao e
consolidagdo de politicas publicas educacionais voltadas
para a sua realidade, diante do contexto em que se
encontra o quadro da educacgao para os povos do campo.

1 Veiga, p. 33,2004

2 Kolling, Edgar Jorge; Ir. Néry, Molina, Monica Castagna, p. 26, 1999.
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Conforme mostram os dados a escolaridade média
da populacao de 15 anos ou mais que vive na zona
rural (3,4 anos) corresponde a quase metade da
estimada para a populacao urbana. Esta situacao nao
¢é diferente no Estado do Parand, onde a escolaridade
média é de (7,8 anos) na zona urbana e de (3,9 anos)
na zona rural.

MNimera Médio de Anos de Estudos da Populacdo de 15 anos ou mais — 2001.

Brasil @ Unidade da

Federagdo

Brasil
Sul

Parana

Anos de Estudos

Urbano Rural
7.0 34
73 4.6
7.8 39

Fonte: IBGE - PNAD 2001

Os indices de analfabetismo do Brasil, que ja sao
bastante elevados, sdo ainda mais preocupantes na area
rural. Segundo o Censo Demografico, 29,8% da
populagao adulta, de 15 anos ou mais, da zona rural é
analfabeta, enquanto na zona urbana essa taxa é de
10,3%. E importante ressaltar que esta taxa de
analfabetismo néo inclui os analfabetos funcionais, ou
seja aquela populagdo com menos que as quatro séries
do ensino fundamental concluidas. No Estado do
Parana 15,43% da populacédo de 15 anos ou mais que
vivem no campo sao analfabetos, enquanto na zona
urbana essa taxa é de 9,5%.

Taxa de Analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais Brasil e Unidade da Federagio — 2000,

da Federacio

Brasil e Unidade Taxa de Analfabetismo (%)

Brasil na
Sul
Parana

8,23

Fonle: IBGE - Censo Dermografico 2000

Em termos nacionais, a taxa de atendimento é de
96,4% para a populacdao de 7 a 14 e a taxa de
escolarizacdo para o ensino fundamental de 94,3%. A
capacidade instalada para o ensino fundamental revela
uma taxa de escolarizacao bruta de 126,7%, ou seja,
um excedente de vagas correspondente a 26,7% da
populagao de 7 a 14 anos, possivelmente em funcéo
do atendimento daqueles alunos com defasagem
escolar, que estao fora dessa faixa etéaria. Em relagéao
ao Estado, observa-se que 96,3% da populacao
paranaense de 7 a 14 anos esta freqlientando a escola,
sendo que 94,2% freqlienta o Ensino Fundame